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EDITORIAL

Construir evidéncias de alta qualidade académica com uma clara identidade cristd é o
desafio constante das Escolas Adventistas. Por meio de uma gestdo competente e com
professores cristdos qualificados, visamos alcancar éxito no processo de ensino-
aprendizagem a fim de preparar os educandos para os processos seletivos, para o pleno
exercicio da cidadania e demais desafios do seu futuro profissional. Entretanto, o curriculo
de uma Instituicdo Educacional Adventista, além dos aspectos académicos, visa inculcar nos
discentes principios e valores que jamais lhes serdo subtraidos. Esse compromisso objetiva
ensinar aos alunos um caminho seguro para desenvolverem-se de forma completa, visando
todo o ser em seus aspectos fisicos, sociais, intelectuais, emocionais e espirituais.

A Rede Adventista de Educagao entende o curriculo como o elemento crucial concebido a
partir de principios filosoficos, visdao, objetivos, fins, perfis educacionais imaginados e
propostas pedagégicas que tém por objetivo desenvolver nos educandos os valores
implicitos em sua Filosofia Educacional.

Nosso tempo é marcado por uma sociedade onde as condutas de antecipacao para prever e
explorar o futuro fazem parte de nosso presente. As organizagdes projetam suas agoes,
langam-se para frente, numa ideia constante de movimento e mudanca. Nessa perspectiva
a Rede Educacional Adventista dos Estados de Goids, Tocantins, Mato Grosso, Mato Grosso
do Sul e do Distrito Federal aprimorou este essencial documento com o objetivo de dar
consisténcia a acao pedagodgica de cada escola e nortear a agdo intencional e sistematica dos
docentes e discentes, comprometendo assim alunos e mestres com a pratica de um ensino
significativo e transformador.

O projeto pedagogico reune informacGes diversas concernentes a Educacdo Adventista e
seus nobres objetivos.

Vocé encontrard uma sintese da nossa Filosofia Educacional, principios metodoldgicos,
sistematica de avaliacdo, proposta curricular e outras informacdes pertinentes.

E, portanto, um documento que visa nortear as principais acdes cotidianas dos docentes em
salade aula e informar a comunidade escolar os objetivos e processos a serem desenvolvidos
com nossos educandos.

Nossa intencdo é proporcionar-lhe seguranca e a certeza de que realmente fez a escolha
certa, tornando claras nossas intencdes e como pretendemos alcanca-las.

Agradecemos sua confiancga no Sistema Educacional Adventista e esperamos sempre superar
suas melhores expectativas.

Atenciosamente.



APRESENTACAO

E fundamental que uma instituicdo de ensino possua um Projeto Politico Pedagdgico que
norteie suas atividades académicas. O Projeto Politico Pedagdgico das Escolas Adventistas
dos Estados de Goids, Tocantins, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal,
doravante tratado por Projeto Pedagdgico, foi atualizado para 2022 e prossegue sendo
resultado da unido do esforgo, dedicacdo, experiéncia, conhecimento e competéncia de
diversos educadores da Rede Adventista.

Entendemos que a participacdo das familias é primordial para que continuemos avancando
no aprimoramento de nossa acdo pedagodgica. Por isso este material deve ser manuseado e
considerado por todos os pais e responsaveis na intencdao de estabelecermos parceria
continua entre familia e escola.

Quando nos unimos em um mesmo propdsito evidenciamos NOsso compromisso com o
futuro de milhares de criancas e jovens que poderdo fazer diferenca e contribuir de forma
positiva em sua comunidade e em seu pais.

Agradecemos a todos que, direta ou indiretamente, viabilizaram este Projeto Pedagdgico, e
as familias, por confiarem a ndés seu bem mais precioso, seus filhos.



PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

I.  PROPOSTA DE IMPLANTAGAO

Reflexdo, analise, revisdo e construcao sdo palavras que circundam o processo de construcao
do Projeto Pedagdgico da Rede Adventista para as unidades escolares presentes no territério
de abrangéncia Instituicdo Adventista Central Brasileira de Educac¢do e Assisténcia Social,
inscrita no CNPJ sob o n2 60.833.910/0001-87.-%

E satisfatério olhar para o passado e perceber o crescimento de todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, em especial, quando nos deparamos com o envolvimento
dos colaboradores e comunidade escolar na solidificagdo das praticas previstas em um
projeto pedagdgico.

Este Projeto Pedagdgico foi elaborado inicialmente por meio da reunido do conselho de
educacdo da Instituicdo Adventista Central Brasileira de Educacdo e Assisténcia Social
(IACBEAS), sendo o mesmo encaminhado para analise nas unidades e continuidade de sua
construcdo, conforme consta em ATA.

Com o intuito de tornar publico e parte da vivéncia escolar adotar-se-ao, para difusdo do
presente Projeto Pedagogico, entre outras possiveis, as seguintes medidas sugestivas:

a) Encaminhamento do Projeto Pedagdgico aos colaboradores da unidade escolar;

b) Manter cépias do Projeto Pedagdgico acessivel nos ambientes escolares: sala de
professores, secretaria e direcao como forma de divulgacdo e consulta;

c) Divulgacdo em Reunides com pais, alunos, equipe administrativa e pedagogica
para esclarecimento e tomada de consciéncia acerca do conteddo do documento;

d) Grupos de estudo para aprimoramento e revisdo do Projeto conforme
necessidade;

e) Inclusdo de excertos do conteudo do Projeto Pedagdgico em comunicados aos
pais, alunos e equipe administrativa e pedagdgica;

f) Palestras com profissionais, técnicos da mantenedora ou membros das regionais
de ensino/Secretaria de Educacdo sobre temas especificos do Projeto, bem como
conscientizacdo de sua importancia; e

g) Divulgagdo em meios Marco ou fisicos do Projeto Pedagdgico para a comunidade
escolar.

Il.  SISTEMA EDUCACIONAL ADVENTISTA

Formalmente instituida em 1863, a organizacao Adventista estd presente em 237 paises, 891
linguas e dialetos diferentes, com 61 editoras e graficas que imprimem livros em 369 linguas
e dialetos, 18 industrias de alimentos, 790 hospitais e mais de 230 mil colaboradores.

a) MUNDO

1 Relagdo de Escolas no Item 5



A educacdo adventista estd presente em 165 paises, representada por 115 faculdades, 9.429
escolas, com mais de 114 mil professores comprometidos com a formagao de 2 milhdes de
alunos.

A Rede de Educacdo Adventista tem duas publicagdes mundiais que servem de apoio a sua
missdo: a Revista de Educacdo Adventista e a Didlogo Universitario. A primeira é um
periodico bimestral destinado a professores e gestores educacionais que, a cada edicao,
apresenta artigos de variados temas relacionados a educacgao crista. A segunda revista é uma
publicacdo voltada para estudantes do nivel superior que aborda questfes relativas a
interface entre o cristianismo e a cultura contemporanea. Ela é impressa em quatro linguas
(portugués, inglés, francés e espanhol) e tem leitores em mais de 100 paises.

b) AMERICA DO SUL

Na América do Sul existem 975 Colégios e Escolas e 16 Campi Universitarios. Os 350 mil
alunos da Rede Adventista estdo distribuidos nos niveis: Infantil, Fundamental, Médio e
Superior. Desses, mais de 208 mil moram no Brasil, e os demais no Equador, Peru, Bolivia,
Chile, Argentina, Paraguai e Uruguai. Mais de 20 mil professores sdo responsaveis pela
formacao integral desses estudantes, visando seu preparo fisico, mental e espiritual.

c) BRASIL

Em 1896, ha 125 anos, comegou a funcionar em Curitiba, no Parand, a primeira escola
adventista no Brasil — Colégio Internacional —sob a direcdo de Guilherme Stein Jr.

A partir dai o trabalho educacional cresceu e muitas outras escolas foram implantadas no
pais, formando a Rede de Educacdo Adventista.

No Brasil existem atualmente 520 unidades escolares, cerca de 11 mil professores e 245 mil
alunos. Além dessas unidades o Sistema Adventista de Educagdo mantém 15 colégios em
regime de internato, sendo que sete deles oferecem desde a Educacdo Basica até a Pos-
graduacao.

MANTENEDORA

A Rede de Escolas Adventistas da Regido Central do Brasil subdivide-se em Unidades
Escolares em Regime de Externato e Internato mantidas pela Instituicdo Adventista Central
Brasileira de Educacdo e Assisténcia Social - IACBEAS, com seu Estatuto registrado e
arquivado sob n2 7472, livro A-16, protocolado sob o n2 158588 no 12 Oficio de Registro
Civil de Pessoas Juridicas de Brasilia - DF, inscrita no CNPJ/MF, sob n2. 60.833.910/0001-87
e para fins administrativos e consecucdo de seus objetivos divide-se em regides
administrativas abrangendo os Estados de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias,
Tocantins e Distrito Federal.

As denominacoes, localizacbes e formas de administragao constam em seu Estatuto Social,
estando todas juridicamente subordinadas a administracao central da IACBEAS.

A IACBEAS é uma entidade filantrépica sem fins lucrativos, pessoa juridica e
administrativamente aut6bnoma, devotada as atividades da educacdo bdsica na
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modalidade regular, em seus diversos niveis e etapas, considerada de utilidade publica nos
ambitos federal e estadual.

O presente Projeto Pedagogico regula as unidades escolares presentes no territério de
abrangéncia da IACBEAS cuja relacdo encontra-se demonstrada em sequéncia.

I. UNIDADES ESCOLARES POR REGIOES ADMINISTRATIVAS

a) Associagéo Leste Mato-Grossense

Rua Dra Celestina Botelho, n? 134, Qd 01, Lt 02, Morada do Ouro Il, Cuiaba MT, CEP: 78.053-
770. Tel.: (65) 3315-3366.

Unidades E.l. E.F. E.F. E.M
Colégio Adventista Centro América X X X X
Colégio Adventista CPA X X X X
Colégio Adventista do Porto X X X X
Colégio Adventista de Rondonépolis X X X X
b) Associagdo Planalto Central
EQRSW 7/8 —S/N Lote 02, Setor Sudoeste, Brasilia— DF, CEP: 70.675-760. Tel.:
(61) 3343-5353.
Unidades E.| E.F. E.F. EM
Escola Adventista de Aguas Claras X X
Escola Adventista de Formosa X X X
Escola Adventista do Guara X X X
Escola Adventista de Valparaiso de X X X
Goias
Colégio Adventista da Asa Sul X X X X
Colégio Adventista de Planaltina X X X X
Colégio Adventista de Taguatinga X X X X




Colégio Adventista do Gama

c) Associagdo Sul Mato-Grossense

R. Amando de Oliveira, 135, Bairro Amambai, Campo Grande — MS, CEP: 79.005-370.
Tel.: (67) 3389-1744.

Unidades E.l E.F. E.F. E.M
Escola Adventista de Dourados X X X
Escola Adventista de Miranda X X
Escola Adventista de Mundo Novo X X X
Escola Adventista de Nova Andradina X X X
Escola Adventista Villas Boas X X
Colégio Adventista Campo-Grandense X X X X
Colégio Adventista de Corumba X X X X
Colégio Adventista Jardim dos Estados X X X X

d) Missdo Oeste Mato-Grossense

Rua da Bondade (Lote Nucleo G Gloria), 182, Bairro Gléria, Varzea Grande MT, CEP:78.141-
018. Tel.: (65) 3388-3300.

Unidades E.l E.F. E.F. E.M
Escola Adventista de Tangara da Serra X X
Colégio Adventista de Caceres X X X X
Colégio Adventista de Sinop X X X X
Colégio Adventista de Varzea Grande X X X X
e) Missdo do Tocantins
QD 210 Sul Alameda 11 S/N, Plano Diretor Sul, Palmas — TO, CEP: 77.020-090. Tel.: (63) 3219-

8800.
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Unidades E.l E.F. E.F. E.M

Escola Adventista de Palmas X X X

Colégio Adventista de Araguaina X X X X
Colégio Adventista de Gurupi X X X X
Colégio Adventista Brasil Central - E.l. E.F. E.F. E.M

Campus Residencial

Rod. BR 414, Km 411, X X X X
Distrito de Planalmira,
Abadidnia — GO, CEP: 72.940-

f) Associagdo Brasil Central

Av. Caiapo n2 800, Setor Santa Genoveva, Goidnia— GO, CEP: 74.672-400. Tel.: (63) 3219-
8800.

Unidades E.l E.F. E.F. E.M

Escola Adventista de Anapolis X X X X

Escola Adventista Jardim Europa X X X

Escola Adventista de Porangatu X X

Escola Adventista de Rio Verde X X

Escola Adventista de Uruagu X X X

Escola Adventista Vila Nova X X X

Colégio Goianiense Adventista X X X X

Colégio Adventista Novo Mundo X X X X

Colégio Adventista Setor Pedro X X X X
Ludovico

E.l. = Educacdo Infantil
E.F. = Ensino Fundamental

E.M. = Ensino Médio




1) IDENTIFICACAO DA UNIDADE ESCOLAR

i. DAESCOLA
Colégio Adventista Jardim Europa
Rua Santa Efigenia Q. 44 L. 27 a 30
Setor: Jardim Planalto, Goiania - GO, | CEP 74333-230 (62) 32649000
Home Page: https://jardimeuropa.educacaoadventista.org.br/
CNPJ: 60.833.910/0104-92
IE: Isento Jurisdi¢do: Isento
INEP: 52037517

E-mail: caje.secretaria.abc@adventistas.org

ii. NIVEIS, MODALIDADES E CURSOS

O Colégio Adventista Jardim Europa, Confessional e Filantrdpica, e oferece a Educacdo
Basica na(s) Modalidade(s) Regular, com os niveis: Educagao Infantil, Anos iniciais e Anos

Finais.

iii. DOS ATOS LEGAIS
e Educacdo Infantil: resolu¢do CME n2 068 de 06/03/2025
e Ensino Fundamental: Resolu¢do CEE/CEB n2 470 de 31/07/2017

2) HORARIO DE FUNCIONAMENTO:
Horério de atendimento ao

Setor publico
Tesoi(reaC rri‘zltaDni?egéo Das 07h as 18h
SOE e SOP Sexta-feira até as 17h
Matutino
Educacao Infantil (El) Das07h as 11h30
Anos Iniciais (Al) Das07h as 11h30
Anos Finais (AF) Das 07h as 11h50
Matutino
Educacao Infantil (EI) Das 13h as 17h30
Anos Iniciais (Al) Das 13h as 17h30
Anos Finais (AF) Das 13h as 17h50
Sexta-feira 16h30 El e Al e 17h05 AF
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3) ESTRUTURAFISICA

i. AREA ADMINISTRATIVA

1 - Sala da direcéo;

1 - Sala para Assistente de Disciplina;

1 - Sala de tesouraria;

1 - Sala de secretaria;

1 - Sala de Coordenacgao Pedagdgica;

1 - Sala de Coordenacgdo Pedagdgica/ Sala de Orientacdo Educacional
1 - Sala de Orientacdo Educacional;

1 - Sala de distribuicao e controle de multimidias;

1 - Sala para aconselhamento pastoral;

ii. AREA ESCOLAR

14 - Salas de aula equipadas com multimidia;
1 — Sala para os professores;

1 - Auditério;

9 — Banheiros;

2 - Banheiros PNEs;

iii. LABORATORIOS E SALAS ESPECIAIS

1 - Laboratério movel de ciéncias;

iv. AREA ESPORTIVA
1 - Ginasio polidesportivo coberto;
1 - Sala para materiais de Educagao Fisica.

1 - Parque infantil coberto

v. AREAS ESPECIAIS
1 - Centro de convivéncia;
1 - Praga de Alimentacao;

1 - Cantina
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vi. SALA DE LEITURA E PESQUISA
332 — Livros

vii. MANUTENCAO
* Depdsito Materiais de Limpeza;

¢ Refeitério para funcionarios;

viii. ELEVADORES

N3do possuimos elevador

ix. CORRIMAOS E RAMPAS

11 — Corrimaos;

x. PISO TATIO
o Alerta;

e Direcional;

Il. JUSTIFICATIVA

O atual contexto educacional, a complexidade de uma sociedade em constante movimento
e mudanca, as interacdes de um cenario globalizado, somado as demandas de formacao de
um individuo competente e habilitado tanto para as peculiaridades locais quanto adaptavel
as condicbes e exigéncias globais, pressupde a necessidade de uma visdo de formacao
ampla, de um saber global a respeito da sociedade, sua teia de relagdes, instituicdes e suas
funcdes.

Exige-se a superacdo do limiar, do fragmento, do unilateral, para a busca de um olhar mais
amplo sobre os fins da educacao.

Nestes novos tempos é preciso reconhecer a necessidade da busca pela qualidade da
reconfiguracao conceitual da escola, sua funcdo e praticas.

Nesse contexto, o Projeto Pedagdgico justifica-se na medida em que situa a educagcdo num
horizonte de possibilidades, no cotidiano, imprimindo a diretriz para serem atingidas as
finalidades da educacdo adventista na direcdo da qualidade esperada.

Ao mesmo tempo, essa proposta de educac¢do delimita o contexto e propdsito do sistema
adventista de educacdo posicionando seus pressupostos filoséficos, visdo e missao,
finalidades e objetivos, delineando o fazer pedagégico e referenciando os demais
documentos da pratica escolar.

IIl.  FILOSOFIA DA EDUCAGAO ADVENTISTA
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A Filosofia Educacional Adventista é centrada em Jesus Cristo e visa a
restaurar nos seres humanos as caracteristicas do Criador,
considerando Seu cardter e Seus ensinos, bem como a revelacdo de
Sua natureza, tendo como fonte a Biblia Sagrada.

O Sistema Educacional Adventista objetiva promover atividades de ensino contextualizadas
em que possa ser vivenciada a filosofia crista de educacdo. Assim fazendo, prové modelos
das mais diversas ordens para professores, estudantes, administradores e estudiosos em
geral.

1)

NOSSA FILOSOFIA E FUNDAMENTADA NAS SEGUINTES CRENCAS:

Deus, o Criador, é a realidade ultima do universo. Por isso, conhecé-Lo e compreender
Sua vontade é de crucial importancia desde a infancia;

O homem, criado perfeito por Deus, é o resultado de uma sutil e judiciosa combinagao
do material com o espiritual. Um ser racional destinado a ser completo e feliz a medida
gue, harmoniosamente, relacionar-se com Seu Criador e bem conviver com seus
semelhantes;

Separado de Deus o homem estd sujeito a degradacdo. Estabelecer ligacdo com Deus na
forma e no tempo devidos deve ser o grande objetivo da vida;

Criado o homem, com potenciais a desenvolver, chama-se Educacdo Cristd a obra que
permite seu harmonioso desenvolvimento em comunhdo com o Criador. A maior
tragédia é ndo desenvolver plena e equilibradamente os potenciais humanos. Em outras
palavras, é apenas “poder ter sido”. Dessa maneira, em se tratando de educacao,
exceléncia é o minimo desejavel,

Deus, o Criador, é também fonte de todo o conhecimento e se revela ao homem
mediante a Biblia Sagrada, Jesus Cristo, a natureza — seu segundo livro — e através do
trato com pessoas e povos de todas as épocas.

Na vida humana, a¢des e atividades dos primeiros anos sao essenciais para o posterior
desenvolvimento. Assim, é sobre a boa educag¢do no desenvolvimento de todas as suas
potencialidades e restauragao da imagem de Seu Criador que se constroéi o futuro bem-
estar e destino do homem, preparando para todo o ciclo de existéncia possivel, presente
e futura;

Consideradas essas crengas como pressupostos fundamentais no Sistema Educacional
Adventista, as a¢des e as atividades visam o harmonioso desenvolvimento do educando.
Além disso, o curriculo educacional ocupa todos os aspectos do ser e todas as formas de
revelacdo de Deus, proporcionando a este estudante uma educacao integral.

O carater de Deus, revelado na lei moral, constitui-se no grande padrao de comportamento
ético do homem e na fonte das diretrizes para a formacdo do carater e para o
desenvolvimento do senso estético.

Estando o homem separado de Deus por sua livre escolha e, assim, sujeito a depreciacgao,
cabe a Educacdo Crista o supremo ideal de levar o homem a reaproximar-se de Seu Criador.

IV. PREMISSAS DA EDUCACAO ADVENTISTA
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a) Missdo
Promover, por meio da educacgao crista, o desenvolvimento integral
do educando, formando cidaddos autbnomos, comprometidos com o
bem-estar da comunidade, da patria e com Deus.

b) Visdo

Ser um sistema educacional reconhecido por sua exceléncia,
fundamentado em principios biblico-cristaos.

¢) Finalidade e Propdsito

Restaurar o homem a seu estado original de perfeigao, preparando
criangas e jovens para uma existéncia significativa na Terra e para a
vida eterna.

V. OBJETIVOS DA EDUCAGAO ADVENTISTA

A Educacdo Adventista compreende o processo educativo para além de um certo curso de
estudos.

“Significa mais do que a preparacao para a vida presente. Visa o ser todo, e todo o periodo
da existéncia possivel do homem. E o desenvolvimento harménico das faculdades fisicas,
mentais e espirituais. Prepara o estudante para o gozo do servico neste mundo e para aquela
alegria mais elevada por um mais dilatado servico no mundo vindouro” (White, 1996a: 13).

Partindo do pressuposto de que o ser humano necessita ser restaurado a seu estado original
de perfeicdo, a Educacdao Adventista propde-se a alcancar os seguintes objetivos:

a) Promover o reconhecimento de Deus como fonte de toda sabedoria;

b) Reconhecer e aplicar a Biblia como referencial de conduta;

c) Estimular o estudo, a protecdo e a conservagao da natureza criada por Deus;

d) Incentivar a utilizacdo das faculdades mentais na aquisicdo e construcao do
conhecimento em favor do bem comum, tendo como ferramenta as diferentes
fontes de informacdo e recursos tecnolégicos;

e) Promover a aquisicdo de habitos sauddveis por meio do conhecimento do corpo e
das leis que o regem;

f) Oportunizar o desenvolvimento do senso critico, da criatividade, da pesquisa e do
pensamento reflexivo;

g) Incentivar o desenvolvimento dos deveres praticos da vida diaria, a sabia escolha
profissional, a formacdo familiar, o servico a Deus e a comunidade;

h) Promover a autonomia e a autenticidade ancoradas nos valores biblico-cristdos;
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VI.

i) Favorecer o desenvolvimento da autoestima positiva, do sentimento de aceitacao
e de seguranca;

j) Resgatar a pratica da regra durea nos relacionamentos interpessoais, que é amar
a0 proximo como a si mesmo.

OBJETIVOS DAS ESCOLAS ADVENTISTAS

Neste contexto, para o cumprimento das premissas e objetivos da Educacdo Adventista,
constituem-se como objetivos principais para as Unidades Escolares:

a) Concorrer para a construcao do carater baseado nos principios biblico-cristdos;

b) Direcionar a educa¢do de modo que o educando se conscientize de que ele é um
agente transformador;

c) Oferecer oportunidade para que o educando desenvolva o respeito para com o
ser humano, o estado, a familia e os diferentes grupos sociais, étnicos;

d) Concorrer para que o educando desenvolva as relagdes interpessoais e
intrapessoais, coerentes com os principios filoséficos da unidade escolar;

e) Promover atividades pedagdgicas integradas, continuas, progressivas e
harmonicas que atendam o desenvolvimento integral do educando;

f) Contribuir para que o educando se integre a sociedade como um cidadao
competente e solidario;

g) Promover ainteragdao com os recursos cientificos e tecnoldgicos que Ihe permitam
o exercicio da cidadania;

h) Valorizar, respeitar, expandir e apropriar-se do patrimonio cultural da
humanidade;

i) Criar condicbes para que o educando habilite-se a buscar solugbes para as
constantes mudancas da sociedade contemporanea.

VIl. ORGANIZAGAO ADMINISTRATIVA E TECNICA

a) Do Diretor e suas Atribuicdes

A Direcdo Escolar, qualificada na forma da legislacdo vigente, é o nucleo que dirige, controla
e coordena todas as atividades escolares, constando dos seguintes servicos com suas
respectivas atribuicdes:

Sao atribuicdes do Diretor Escolar:

1)
2)
3)
4)

5)

Dirigir a unidade escolar e coordenar as atividades educacionais e pedagodgicas.
Manter os principios educacionais da Entidade Mantenedora.
Vincular a unidade escolar a comunidade.

Participar com os integrantes do Departamento de Educacdo da elaboracdo do Plano
Escolar.

Executar e fazer cumprir o Plano Escolar e zelar pela consecugao dos seus objetivos.
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6)
7)

8)

9)

10)

11)
12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)

Presidir as solenidades, comemorac¢des, formaturas e os atos de qualquer natureza.

Assessorar os técnicos do Departamento de Educagao no desempenho de suas fungdes
junto a unidade escolar sob a sua Direcao.

Presidir as reunides ordinarias do Corpo Docente, do Conselho de Classe e do Conselho
Disciplinar.

Dar posse aos professores, distribuir tarefas e responsabilidades e controlar a execugao
de todos os servicos da unidade escolar.

Assessorar a programacdo e execuc¢ao do processo de aperfeicoamento dos recursos
humanos, fisicos e materiais da unidade escolar.

Conferir certificados de conclusdo de série ou curso.

Assinar, juntamente com o secretdrio todos os documentos relativos a vida escolar dos
alunos e a unidade escolar.

Zelar pela manutengdo e conservag¢ao dos bens e do acervo patrimonial da unidade
escolar;

Garantir a disciplina de funcionamento da Escola.

Aplicar as san¢Oes de admoestacao verbal, repreensao escrita, suspensao assistida e,
mediante voto do conselho de disciplinar, transferéncia a alunos que incorram nas faltas
graves previstas no regimento e atendido ao disposto na legislagdo vigente.

Submeter a Diretoria Geral sugestdo de aperfeicoamento do processo ensino-
aprendizagem.

Manter relacionamento com as autoridades do sistema de ensino, em cuja area se
encontra a sua unidade escolar, visando ao atendimento de solicitacdes legais
pertinentes.

Cumprir e fazer cumprir regulamentos e determinag¢des obedecendo aos prazos para
execucao dos trabalhos, emanados dos drgdaos administrativos ou em virtude de Lei e as
disposicdes do Regimento Escolar.

Receber pedidos de classificacdo e/ou reclassificacdo, quando cabiveis, e encaminha-los
ao Conselho de Classe, para analise.

Designar, quando for o caso, professores para coordenadores das diferentes areas.

b) DA coordenacdo Pedagodgica e suas Atribuicdes

Sao atribuicdes da Coordenacao Pedagdgica, principalmente:

1)

2)

3)

Coordenar o planejamento do ensino das diferentes disciplinas, tendo em vista a
adequacdo do plano escolar a realidade que deve ser vivenciada na pratica pedagdgica.

Acompanhar, avaliar e controlar o desenvolvimento do conteddo programdtico das
disciplinas que integram o curriculo e os resultados do ensino no ambito da unidade
escolar.

Organizar e manter atualizada a documentagdo e assentamentos escolares necessarios
ao desenvolvimento da supervisao pedagdgica.
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4) Participar das reuniGes coordenadas pelo Nucleo da Supervisdo do Apoio Técnico-
Pedagdgico da Unidade Escolar e cumprir suas determinagoes.

5) Participar do Conselho de Classe.

c) Da Orientacdo Educacional e suas Atribuicdes

Sdo atribuicdes da Orientacdo Educacional, principalmente: Coletar e sistematizar
informacdes que facilitem a orientacdo dos alunos;

1) Coletar e sistematizar informacGes que facilitem a orientacdo dos alunos.

2) Manter contatos sistematizados com os educandos individualmente ou em grupo, tendo
em vista o aconselhamento vocacional e ou da informagao profissional.

3) Atuar junto as familias dos alunos, no sentido de conseguir maior integragao de esforgos
na orientacao do processo educativo.

4) Organizar e manter atualizada a documentacdao necessaria ao desenvolvimento das
atividades de Orientacdo Educacional.

5) Participar das reunides coordenadas pelo Nucleo da Supervisdo do Apoio Técnico-
Pedagdgico da Unidade Escolar e cumprir suas determinagoes.

6) Participar do Conselho de Classe.

d) Do Conselho de Classe

O Conselho de Classe é um o6rgao colegiado, de natureza consultiva e deliberativa em
assuntos didatico-pedagdgicos, com atuacado restrita a cada turma da Unidade dos docentes
a ela pertencentes, tendo por objetivo avaliar o processo ensino-aprendizagem na relacado
professor-aluno e os procedimentos adequados a cada caso.

Os Conselhos de Classe sdo presididos pelo Diretor, cabendo-lhe o voto de desempate,
guando ocorrer este. Nas deliberacdes, as decisGes sdo adotadas por maioria simples dos
membros presentes a reuniao.

Em ocorrendo reunido geral de Conselho com a participacao detodos os docentes da Unidade
Escolar, poderdo opinar ou votar sobre os casos exclusivamente os docentes da turma em
andlise.

O Conselho de Classe tem por finalidade:

1) Estudar e interpretar os dados da aprendizagem na sua relacdo com o trabalho do
professor, na direcdo do processo ensino-aprendizagem, propostopelo plano curricular;

2) Acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos;

3) Analisar o resultado da aprendizagem na relagdo com o desempenho da turma, com a
organizacdo dos conteudos e o encaminhamento metodoldgico;

4) Utilizar procedimento que assegure a comparacao com parametros indica-dos pelos
conteudos necessarios ao ensino, evitando a comparacao dos alunos entre si.

O Conselho de Classe é constituido pelo Diretor da Unidade Escolar, pelo Secretario Escolar,
a quem cabe a elaboragao das atas respectivas, pelos professores queatuam na mesma
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turma, o responsavel pelo servico de Coordenagdao Pedagdgica, o responsavel pelo servigco
de Orientagao Educacional e o Coordenador de Curso, quando houver.

A presidéncia do Conselho de Classe esta a cargo do Diretor da Unidade Es- colar ou seu
substituto legal em sua falta ou impedimento, podendo valer-se de seu votopelo desempate,
guando for o caso.

O Conselho de Classe reune-se, ordinariamente, ao final de cada periodo avaliativo conforme
indicado em Calenddrio Escolar e, extraordinariamente, quando convocado pelo Diretor da
Unidade Escolar.

As reunides extraordinarias podem ser convocadas através de comunicado oficial com
antecedéncia de 48 (quarenta e oito) horas, sempre que um fato relevante assim o exigir.
O comparecimento de todos os membros convocados é obrigatério, estandoos faltosos
sujeitos ao registro de suas faltas e adverténcia quando nao justificadas.

E valida a decisdo do Conselho de Classe que contar com os votos da maioria simples de seus
membros, independentemente do numero dos presentes a reuniao.

As decisoes do Conselho de Classe, quando tomadas no exercicio legal de sua atuacdo e no
respeito as normas educacionais, podem ser revisadas ou modificadas por ele mesmo
mediante recurso interposto pelo interessado ou por seu representante legal, no prazo de 5
(cinco) dias. Cabendo, ainda, recurso ao Conselho Estadual de Educacao.

As conclusbes do Conselho de Classe devem ser fielmente documentadas circunstanciadas,
anotadas em seu inteiro teor, em ata lida por todos os membros e por eles assinada, dando-
se ciéncia de seu inteiro teor a todos os participantes no prazo de 5 (cinco) dias, contados a
partir de sua realizacao.

Sdo atribuicdes do Conselho de Classe:

Vi.

1) Emitir parecer sobre assuntos referentes ao processo ensino-aprendizagem:
Analisando as informacdes sobre conteludos curriculares, encaminha- mento
metodoldgico e processo de avaliacdo que afetem o rendimentoescolar;

Confrontando o rendimento da classe com os resultados alcancados nos critérios de
avaliacdo propostos para os diferentes componentes curriculares;

Contrastando os critérios de avaliacdo com os indicadores expressos na produgdo do
aluno e no testemunho dos professores;

Identificando os alunos com aproveitamento insuficiente e suas causas;

Coletando as informacdes sobre as necessidades, interesses e aptiddesdos alunos,
visando adequar o ensino as suas expectativas;

Acompanhando e propondo planos viaveis de recuperacdo dos estudosdos alunos com
baixo ou insuficiente rendimento;

2) Propor medidas que viabilizem um melhor aproveitamento escolar tendo em vista o
respeito a cultura do educando, integracao e relacionamento com os alunos da turma:
Confrontando o relacionamento dos alunos entre si e com os diferentesprofessores;
Identificando os alunos de ajustamento insatisfatorio em situacdes de classe e na
Unidade;

3) Decidir sobre a promog¢do do aluno que, apds a apuracgdo dos resultados, esteja indicado
para retencdo por nao atingir os minimos obrigatérios emum ou mais componentes
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curriculares, levando-se em consideracao o seudesempenho em cada componente
curricular bem como seu desenvolvi- mento e aproveitamento global, e condi¢des
minimas para prosseguimentode estudos na série e/ou curso seguintes;

4) Decidir sobre pedidos de reconsideracdo interpostos pelo aluno ou seu responsavel,
guando menor, contra os resultados parciais ou finais de avaliacdo de aprendizagem,
observados os prazos, aspectos e critérios para ana-lise indicados na legislagdo vigente;

5) Decidir sobre a reclassificacdo de alunos, nas épocas previstas para tanto,a vista dos
resultados da avaliacao apurada pela respectiva Comissao;

6) Deliberar e decidir sobre procedimentos de avaliagdo ndo previstos no presente
Regimento, inclusive apds encerrado o periodo letivo, quando julgarpertinente, a fim de
garantir ao aluno amplas possibilidades de recuperacdo ou subsidiar decisdo de
promog¢ao ou manuteng¢ao de retengao de alunos.

e) Do Conselho Disciplinar

O Conselho Disciplinar € um 6rgado colegiado, de natureza consultiva e deliberativa em
assuntos disciplinares, com atuacdo abrangente a todo o corpo discente, tendopor objetivo:

1) Propor, desenvolver e acompanhar atividades junto ao Corpo Discente eDocente, com
vistas a um melhor convivio na Comunidade Escolar;

2) Estabelecer e manter uma disciplina estudantil apropriada, entendidacomo condigdo
necessaria para o processo de ensino-aprendizagem;

3) Colaborar com a Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional e CorpoDocente nas
guestdes disciplinares do Corpo Discente;

4) Instruir Processos Disciplinares e aplica-los aos Discentes.

O Conselho Disciplinar sera constituido pelos seguintes membros:

1) Permanentes:
i. Diretor da Unidade Escolar;
ii. Secretario Escolar;
iii. Responsavel pelo Servigo de Coordenacao Pedagodgica;
iv. Responsavel pelo Servico de Orientacdo Educacional;
v. Assistente de Disciplina.

2) Rotativos conforme a ocorréncia:
i. Professor(es) que conduzia(m) a turma no momento da ocorréncia;
ii. Professor Conselheiro da turma do aluno em analise.

A presidéncia do Conselho Disciplinar estara a cargo do Diretor da UnidadeEscolar, ou seu
substituto legal em sua falta ou impedimento, podendo valer-se deseu voto pelo desempate,
guando for o caso.
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Ao Secretario Escolar, caberd a redacdo das respectivas atas do Conselho Disciplinar. O
Conselho Disciplinar se reunird sempre que convocado por sua presidéncia, com
antecedéncia minima de 24 (vinte e quatro) horas, instalando-se a partir de quérum minimo
de 2/3 (dois tercos) dos seus membros.

Quando necessario, poderdo ser convocados tanto servidores como outras pessoas que
possam contribuir para esclarecimento de determinadasocorréncias disciplinares.

1) Analisar as ocorréncias disciplinares emitindo recomendacdes para adog¢ao de medidas
de prevencgao a conflitos, atos de rebeldia e bullying no ambiente escolar, adotando
medidas de desestimulo a disturbios de com- portamento individual ou coletivo;

2) Propor e aplicar sangGes de suspensdo assistida, nos termos do incisolV do art. 59;

3) Acompanhar o cumprimento das medidas disciplinares aplicadas aos alunos;

4) Avaliar as circunstancias, a gravidade da falta cometida e aplicar, em carater de
excepcionalidade, a san¢gdo mdaxima — transferéncia de unidade escolar;

5) Analisar, quando solicitado, os pedidos de transferéncia oriundos de outras Institui¢des,
emitindo Parecer;

6) Emitir Parecer sobre eventual pedido de reintegracdo de aluno ao regime de matricula
anterior a aplicacdao de Medidas Disciplinares;

7) Emitir Parecer nos casos em que o aluno apresentar Recurso a aplicagao de medidas
disciplinares.

A aplicagdo de qualquer forma de disciplina, dentro da filosofia educacionaladventista visa
estabelecer limites a conduta indesejavel e promover mudanca comportamental que resulte
em maior seguranca ao corpo discente no contexto social.

As deliberagdes que resultem na aplicagao de sangdes disciplinares de sus- pens3ao e ou
transferéncia educativa serdo sempre fundamentadas nas disposi¢cdes deste regimento.

A gravidade da falta cometida pode ser fator determinante para a supressao da graduacdo
na aplicagdao dos procedimentos disciplinares.

As sanc¢des serdo aplicadas pelo Conselho Disciplinar sempre garantindo o amplo direito a
defesa e ouvidas as partes envolvidas na ocorréncia em analise. Para tanto, antes de ser
analisada a penalidade a ser aplicada, devera o Presidentedo Conselho Disciplinar notificar
o responsavel legal do aluno (ou o aluno, quando maior de idade), com no minimo 24h (vinte
e quatro horas) de antecedéncia, sobre a Reunido do Conselho Disciplinar, constando na
notificacdo a data, hora e local da reunido. Na notificacdo ainda devera conter a explicacdo
sobre qual assunto sera tratado, esclarecendo que na reunido o responsavel podera
apresentardefesa escrita ou oral (10 minutos), ndo sendo permitido, entretanto, defesa por
procuracao.

f) Da Secretaria Escolar e suas AtribuicGes
Sdo atribuicdes da Secretaria Escolar, principalmente:

1) Observar as normas e procedimentos estabelecidos pelos érgdos competentes do
sistema de ensino, no que se refere ao registro, arquivo, escrituracdo e atas das reunides
em livro préprio.
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2)

3)

Organizar e manter atualizados os prontuarios dos alunos e do pessoal docente, técnico
e administrativo, visando assegurar a preservagao, autenticidade, regularidade e
identidade de cada elemento envolvido no processo educativo.

Organizar o sistema de atendimento aos alunos, em assuntos relativos a escrituracdo e
legislacdo escolar, responsabilizando-se também pelo sistema de atendimento as
pessoas que tenham assuntos a tratar na unidade escolar.

O(A) Secretario(a) é qualificado(a) na forma de legislacdo e normas vigentes, e serd

substituido em seus impedimentos ou afastamentos temporarios, por elemento designado
pelo Diretor.

Sdo de competéncia do(a) Secretdrio(a), além de outras que Ihe forem atribuidas por

determinacéo legal e/ou pelo Diretor:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

1)
2)

3)

Responder, perante a Diregao, pelo expediente e servicos gerais da unidade escolar, pela
regularidade e autenticidade dos registros da vida escolar dos alunos, a cargo da
Secretaria.

Cumprir e fazer cumprir normas legais, regulamentos, decisGes e prazos estabelecidos
para a execucdo dos trabalhos de responsabilidade da Secretaria.

Propor e opinar sobre medidas que visem a racionalizacdo das atividades de apoio
administrativo.

Expedir instrucdes necessarias a manutencdo da regularidade dos servicos sob sua
responsabilidade.

Providenciar a instrucdo de processos e expedientes que devam ser encaminhados as
autoridades de ensino.

Assinar todos os documentos escolares que, pelas normas legais vigentes, devam conter
a sua assinatura.

Responsabilizar-se pela seguranca dos registros realizados no sistema de informatica,
bem como pela guarda dos livros e documentos.

A Secretaria Escolar zelara prioritariamente pela seguinte documentacgao:
Prontuario individual de professor e alunos.

Sistema Informatizado com os seguintes registros: matriculas, resultados de avaliacao,
aulas, conteudos e frequéncia.

Registro formal de atas de visitas e reunides (Conselhos de Classe e Disciplinar, reunidoes
de pais e mestres, termo de visita de autoridades, termo de visita de Supervisdo de Ensino
e Diligéncias), Atas de Resultados Finais, atas de processo de reclassificacdo e adaptacao
guando houver, de expedicio de diplomas e certificados e outros indicados a
escrituracdo dos atos escolares.

Os registros de frequéncia, uma vez informatizados, serdo arquivados em modo permanente,
e em caso de utilizacdo de Didrios de Classe ndo informatizados, eles serdo arquivados na
Secretaria, podendo ser destruidos apds decorridos 5 anos letivos, lavrando-se ata
correspondente, ou imediatamente apds sua digitalizacdo formal, passando a registro de
arquivo permanente.
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VIIl. PERFIL DO EDUCADOR

Educar criancas e jovens ndo é tarefa simples; exige esforco conjunto de educadores,
administradores, coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, funciondrios,
docentes e pais.

Na perspectiva crista, o educador é representante de Deus como divulgador de verdades
eternas, fazendo-se necessdrio refletir sobre sua influéncia no ministério de reconciliagao
do ser humano com Deus. Para alcangar os propdsitos da Educacdo Adventista a escola se
preocupa em fazer selecdo de professores responsaveis, lideres sabios, que cultivem o alto
senso da justica, moderacdao, compreensdo, honestidade e firmeza; sujeitos pensantes,
capazes de vislumbrar a grandeza eterna através das atividades didrias.

Nessa perspectiva, precisamos de professores que:

IX.

a) Sejam imitadores de Jesus;

b) Possuam o senso da presenca divina em suas praticas;

¢) Conhecam e estejam em sintonia com a filosofia da Educacdo Adventista;

d) Cuidem de sua saude fisica e mental;

e) Desenvolvam relacionamento interpessoal positivo;

f) Revelem temperamento equilibrado, bom humor, cortesia, coeréncia,
imparcialidade, voz mansa, maneiras corteses, governo de si mesmo, integridade,
disposi¢ao, entusiasmo e otimismo;

g) Atuem com profissionalismo e busquem aperfeicoamento constantes de seu
conhecimento e técnicas;

h) Apresentem senso de responsabilidade e dever pela assiduidade, pontualidade,
dedicacdo, organizacdo e cumprimento das normas institucionais;

i) Manifestem aceitacdo dos limites e possibilidades do educando;

j) Utilizem de linguagem adequada e compativel com os valores cristaos;

k) Saibam comunicar-se de maneira clara e eficaz;

[) Aproximem o pensar do saber;

m)Contextualizem o conteldo que ministram a ponto de seus alunos aplicarem no
dia-a-dia o que aprendem;

n) Percebam o aluno como um todo, integral, indivisivel e contribuam para seu
crescimento nos diferentes aspectos e, ao mesmo tempo, tenham consciéncia de
gue sdao modelos para esse crescimento, revelando a postura que desejam
ensinar;

o) Conhecam as possibilidades de seus alunos e os ajudem a romper seus limites;

p) Articulem as operacGes mentais e de raciocinio no processo ensino- aprendizagem
estimulando os seus alunos a pensar e a entender claramente a verdade por si
mesma;

q) Promovam a autossuperac¢do, a cooperagao e a interdisciplinaridade;

r) Sejam capazes de julgar e decidir com propriedade as questées do cotidiano
escolar;

s) Por seus exemplos, praticas e falas, manifestem a esséncia da Filosofia Adventista
de Educacdo, impactando alunos e familiares com o desejo de conhecerem e
praticarem os valores nela implicados.

PERFIL DO EDUCANDO
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A Educacdo Adventista reconhece que todo ser humano, por ter sido criado a imagem e
semelhanga de Deus, é um ser Unico, digno e capaz.

Tendo em vista a acdo redentora, a Educacdo Adventista vé cada ser humano para além do
gue ele é, ou seja, vé nele alguém por quem Cristo morreu. Isso reveste todo ser humano de
dignidade, de importancia e de valor.

Nesse sentido, a Educacdao Adventista tem por principio formar integralmente o estudante,
esperando que cada egresso tenha desenvolvido as seguintes caracteristicas:

a) Dimensao Fisica:

e Conhecimento, experiéncia e valorizagdo das leis da saude;

e Habitos de alimentacdo, vestuario, descanso, atividades fisicas e mentais em harmonia
com as leis de saude;

e Comprometimento e responsabilidade com o ambiente em que vive;

b) Dimensao Intelectual

e Competéncia na leitura, escrita, interpretagdo e andlise de contexto, de estilos literarios
variados e referenciais tedricos.

e Competéncia légico/matematica aplicada a resolugdo de problemas concretos e
abstratos;

e Habilidade de comunicar-se oralmente, gestualmente ou por escrito de forma
compreensivel em diferentes formas, técnicas, métodos e plataformas - analdgicas ou
virtuais, para os diversificados ouvintes e situagoes;

e (Capacidade de pensamento critico e reflexivo;

e Atitudes criativas e autbnomas.

c) Dimensdo Socioafetiva e Emocional

¢ Responsabilidade, exercendo um alto nivel de esforco e perseveranca em direcao a
realizacdo de objetivos, trabalhando esforcadamente para atingir exceléncia nas
tarefas;

e Autoestima, mantendo uma visdo positiva de si mesmo, acreditando em seu valor
pessoal;

e Equilibrio emocional;

¢ Integridade e honestidade, escolhendo cursos éticos de agao;

¢ Autogerenciamento, determinando metas pessoais bem definidas e realistas,
monitorando o préprio progresso;

e Construgao e manutengdo de relacionamentos saudaveis.

d) Dimensao Espiritual

e Reconhecimento de Deus como Criador, Redentor e fonte de conhecimento e
sabedoria;

e Prazer no estudo da Palavra de Deus separando momentos para sua devo¢ao de forma
voluntaria;

e Apreciacdo e valorizagdo dos varios momentos religiosos da escola;
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Comportamento altruista e solidario de servico e amor ao préximo;
Carater integro.

X. CONCEPCAO PEDAGOGICA

a) Curriculo

A Rede Adventista de Educa¢dao compreende o curriculo, denominado de curriculo integral-
restaurador, como um artefato socioeducacional de natureza relacional que:

1)
2)
3)
4)

5)

6)

7)

Explicita um propdsito educativo;

Comunica principios;

Demarca intengoes;

Apresenta diretrizes necessarias para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
contextuais transformadoras;

Por meio do curriculo escolar, materializado pelo projeto pedagédgico, ficam evidentes
as intencbGes e acdes da instituicdo educativa no que tange ao conjunto de
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores, etc., que se tornam realidade pelo
trabalho conjunto de professores e estudantes, em parceria com as familias,
devidamente amparadas por bases filosoficas, legais e pedagdgicas que dialogam com
discussOes da contemporaneidade;

Compromete-se com o desenvolvimento integral dos estudantes, em suas dimensdes
fisica, cognitiva, emocional, social e espiritual, como parte dos propdsitos de Deus para
o ser humano: restaurar Sua imagem na humanidade. Seu desenho metodolégico realca
o sentido de uma aprendizagem ativa e duradoura que materializa o desenvolvimento
de competéncias a partir de areas de conhecimento que agregam componentes
curriculares disciplinares/interdisciplinares/transversais.

E vivenciado a partir de estratégias e situacdes contextualizadas de ensino com énfase
no protagonismo discente, a partir do modelo de discipulado enunciado por Jesus
Cristo.

b) Marco Legal

E fundamental articular os marcos legais que regem a educacdo brasileira com as
caracteristicas das entidades escolares, da mesma forma como o fazer pedagdgico que
ocorre no cotidiano da escola e com os mecanismos utilizados para promover a interacao
entre a familia, escola e comunidade.

Dessa forma, os objetivos sdo coerentes com os fins da Educacdo Nacional expressos
principalmente no seguinte conjunto legislativo geral:

1)
2)
3)
4)
5)

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil - 5 de outubro de 1988;

Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei N2 8069, de 13 de julho de 1990;

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N29394 de 20 de dezembro de 1996;
Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei N° 13.005/2014;

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica.

c) Objetivos dos cursos

27



A Educacdo Basica tem por finalidade assegurar ao estudante a formacdo in-dispensdvel
para o exercicio da cidadania, o prosseguimento de estudos e a inser¢do no mundo do
trabalho e tem por objetivo:

1) na Educagdo Infantil, o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
afetivo, psicoldgico, intelectual e social, complementando aacdo da familia e da
comunidade;

2) no Ensino Fundamental, a formacao basica do cidaddo, mediante:

o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao de
conhecimentos, habilidades e a formacdo de atitudes e valores éticos;

A assuncdo consciente da responsabilidade, do respeito ao meio ambiente e as
diferengas;

o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social;

d) Do uso consciente da tecnologia no ambiente escolar

A Educacgdo Adventista, fundamentada em principios cristdaos e no desenvolvimento integral
do ser humano, reconhece a relevancia da tecnologia como recurso pedagédgico, desde que
utilizada de forma consciente e responsavel. O ambiente escolar deve priorizar a construcao
do conhecimento, a socializagdo e o desenvolvimento de valores, promovendo um equilibrio
entre o uso da tecnologia e a interagdo presencial. Dessa forma, o uso de dispositivos
eletronicos pelos alunos sera permitido somente com a autorizag¢dao do professor e para fins
educativos, evitando distragdes e garantindo maior engajamento nas atividades académicas
e socioemocionais.

A fim de fortalecer a aprendizagem significativa e a convivéncia saudavel, a escola
implementara estratégias de conscientizacdo sobre os impactos do uso excessivo da
tecnologia e incentivara praticas que estimulem a atencdo plena e a interacdo social. As
normas de uso de dispositivos eletronicos serdo pautadas em principios educativos e
disciplinadas progressivamente, com a participacdo ativa da equipe pedagégica, dos alunos
e de seus responsaveis. Assim, reafirma-se o compromisso da escola com a formacdo de
cidaddos responsaveis, criticos e equilibrados, capazes de fazer escolhas conscientes no
contexto digital e na vida cotidiana.

XI. SISTEMATICA DA AVALIACAO E RECUPERACAO

“Educar é um ato de intengdo, em que o ser humano e o profissional
se fundem. Ndo ha técnica pura entre dois individuos que se cruzam
com o objetivo de ensinar e aprender. Trata-se de uma relagao
humana, na qual entram compromisso e afetividade, e da qual ndo
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saem idénticos ao que eram eles antes. A riqueza destas
transformagbes ndo pode, portanto, ser reduzida a quantidade de
inovacoes didaticas ao acumulo de informacgdes técnicas. Mudar, em
educacdo, pressupde incluir-se como pessoa, assumir riscos das
mudancas para poder desfrutar do prazer de também aprender.”
(Sanny Rosa)

A avaliacdo deve ser considerada de importancia vital na constru¢dao de uma educag¢do mais
realista e mais sélida visando o bem-estar e o dever de garantir ao aluno o acesso ao saber
produzido socialmente a fim de capacita-lo para o seu desenvolvimento no dia a dia.

A Educacdo Adventista entende a avaliacdo como um processo essencial na formacao do ser
humano. Entende-se por avaliagdo o acompanhamento do processo educacional que
envolve todas as faculdades do ser: fisica, mental, social e espiritual, numa perspectiva
dialdgica entre processo e resultados, entre o levantamento de informagdes qualitativas a
respeito das aprendizagens e o planejamento de intervencdes visando o resgate ou
aprofundamento dos saberes.

A avaliacdo é um processo de reflexdo e a¢do continuas, ou seja, envolvem observacdes,
registros, acdes intencionais de auxilio, integrando-se ao processo educativo didrio nas
diferentes atividades de ensino aprendizagem.

Dentro de uma concepcdo pedagdgica adventista, onde a educacdo visa o ser todo e em todo
o tempo de vida, a vivéncia de multiplas experiéncias durante o processo educativo busca o
desenvolvimento harmonico de todas as potencialidades humanas, em seus aspectos fisicos,
intelectuais, emocionais, sociais e espirituais. S30 nas experiéncias vivenciadas que os
conteldos devem ser instrumento para ativar e mobilizar os esquemas mentais operatérios
de assimilacdo, sendo o educando um ser ativo e dindmico — ndo passivo e receptivo, como
se apresenta a educacdo tradicional — que participa da construcdo de seu proéprio
conhecimento.

Nesse contexto, a avaliacdo assume uma dimensao mais abrangente, pois educar é formar,
e aprender é construir o préprio saber. Sendo assim, ela ndo se reduz apenas a atribuir notas,
mas em verificar em que medida os alunos estdo alcancando os objetivos propostos para o
processo ensino-aprendizagem.

A avaliagdao, compreendida como um processo essencial para a formagao do ser humano,
vai além da mensuragdao por meio de provas ou exames escolares e numa perspectiva
dialégica entre processo-resultado permite uma abordagem qualitativa e quantitativa do
processo de aprendizagem e desenvolvimento do educando.

Se o ato de ensinar e aprender consiste em tentar realizar tais objetivos propostos, o ato de
avaliar consiste em verificar se eles estdo sendo realmente atingidos e em que grau se dd essa
consecucao para ajudar o aluno a avancar na aprendizagem e na construcao do saber. Nessa
concep¢ao a avaliagdo assume um sentido orientador e cooperativo.

Como vemos, o conceito de avaliagdo da aprendizagem esta intimamente ligado a
concepcao pedagodgica adotada, isto €, a uma visdo de educacao.

Podemos concluir entdo, sobre os pressupostos e principios da avaliacdo, que:

a) A avaliacdo é um processo continuo e sistematico, faz parte de um plano mais
amplo, que é o ensino-aprendizagem, nele se integrando. Como ndo é um fim em
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si mesma, é sempre um meio, um recurso, e como tal deve ser usada. Nao pode
ser esporddica ou improvisada, mas sim, constante e planejada ocorrendo ao
longo do processo para reorienta-lo e aperfeicoa-lo. Seu carater continuo e
cumulativo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos,
permite uma visdao abrangente do processo educativo.

b) A avaliacdo é funcional, porque se realiza em func¢do dos objetivos previstos. Os

objetivos sdo o elemento norteador da avaliagdo. Por isso, avaliar o
aproveitamento do aluno consiste em verificar se ele esta alcancando os objetivos
estabelecidos.

A avaliacdo é orientadora, porque indica os avancos e dificuldades do aluno,
ajudando a progredir na aprendizagem, orientando no sentido de atingir os
objetivos propostos. A avaliagdo também ajuda o professor a replanejar seu
trabalho.

d) A avaliacdo é integral, pois considera o aluno como um ser total e integrado e ndo

de forma compartimentalizada. Ela deve comtemplar analise e julgamento de
todas as dimensdes do comportamento, incidindo sobre os elementos cognitivos,
afetivos e psicomotores. Em consequéncia disto, o professor deve coletar uma
ampla variedade de dados, que vai além da rotineira prova escrita, utilizando
todos os recursos disponiveis de avaliacdo.

Além disso, tem a avaliacdo as seguintes e importantes fungdes:

a) Conhecer os alunos — no inicio do ano letivo ou antes de comecar uma unidade

de ensino, o professor verifica o conhecimento prévio de seus alunos sobre os
conteldos a serem estudados. Essa avaliacdo tem fungdo diagndstica e ajuda a
detectar o que cada aluno aprendeu ao longo dos periodos anteriores, especificando sua
bagagem cognitiva. Também auxilia a determinar quais sdo os conhecimentos e
habilidades anteriores que devem ser retomados antes de introduzir os novos, previstos
no planejamento para o ano letivo corrente.

b) Identificar as dificuldades de aprendizagem — a avaliacio também permite

c)

diagnosticar as dificuldades dos alunos, tentando identificar e caracterizar suas
possiveis causas. Algumas dessas dificuldades podem ser de natureza cognitiva,
afetiva ou emocional. O professor deve fazer o que estiver ao seu alcance para
atenuar ou superar essas dificuldades no contexto escolar.

Determinar se os objetivos propostos para o processo ensino-aprendizagem
foram ou ndo atingidos — o professor estabelece quais sdo as competéncias que
seus alunos devem adquirir, bem como as habilidades e atitudes a serem
desenvolvidas. Essas competéncias e habilidades devem ser constantemente
avaliadas durante a realizacdo das atividades, fornecendo informacgdes tanto para
o professor como para o aluno sobre o que ja foi assimilado e o que ainda precisa
ser dominado. Essa forma de avaliar se denomina formativa, pois oferece aos
alunos informacdes sobre seu progresso na aprendizagem, fazendo-o conhecer
seus avancos e suas dificuldades para poder supera-las.

d) Aperfeicoar o progresso ensino-aprendizagem — o aproveitamento do aluno

reflete, em grande parte, a atuacdo didatica do professor. Sendo assim, o ato de
avaliar fornece dados que permitem verificar diretamente o nivel de aprendizagem dos
alunos e também, indiretamente, determinar a qualidade do processo de ensino, o
sucesso do trabalho docente. Nesse sentido, a avaliacdo fornece um feedback para que o
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professor repense e replaneje sua atuagao didatica, visando aperfeicoa-la para que seus
alunos obtenham mais éxito na aprendizagem.

e) Apresentar os resultados finais de um processo/etapa —como a forma de encarar
a avaliacdo reflete a concepcao pedagdgica adotada, podemos dizer que ela esta
atualmente perdendo seu cardter seletivo e competitivo para se tornar
orientadora e cooperativa, em decorréncia das novas concepg¢des educativas e
das mudangas ocorridas na escola.

A intencdo educativa da avaliacdo da aprendizagem é procurar alcancar sempre o melhor
do processo ensino-aprendizagem, com melhor resultado possivel.

No contexto curricular, a avaliagdo compde um conjunto de propostas metodoldgicas dentro
do processo educativo que reflete, em todos os aspectos, a busca do alcance dos objetivos
propostos. Dentro dessa perspectiva, a avaliagao sistematica da aprendizagem potencializa
0o aumento das capacidades e habilidades, da motivacdo, da autoconfianca do
professor/professora e estudante das responsabilidades pela prépria aprendizagem.

Na Educacdo Adventista o professor/professora e o estudante sdo considerados os
responsaveis diretos e ativos do processo de avaliacdo da aprendizagem e isto implica o
desenvolvimento tanto da autonomia quanto da capacidade reflexiva sobre os processos e
contextos, importante para o aprimoramento do pensamento critico.

O professor/professora é o principal responsavel para operacionalizar o processo avaliativo.
E alguém que compreende a proposta educacional Adventista e planeja a avaliacdo de forma
gue os registros correspondam a sua pratica.

Todo professor/professora deve cuidar para que seu trabalho seja orientado a resultados
definidos. Antes de tentar ensinar uma matéria, deve ter em sua mente um plano, e saber
precisamente o que deseja conseguir. Ndo deve ficar satisfeito com a apresentacdo de
gualquer assunto antes que o estudante compreenda os principios nele envolvidos, perceba
a sua verdade, e esteja apto a referir claramente o que aprendeu. (WHITE, 2008c, p. 143).

Para o estudante a avaliacdo é um meio de conhecer seu progresso em relagdo aos objetivos
propostos para a aprendizagem, identificar suas dificuldades com o objetivo de supera-las e
perceber a amplitude das suas possibilidades. E uma oportunidade de crescimento,
amadurecimento e preparo para a vida. O estudante é um agente ativo no processo
avaliativo, do qual se espera a consciéncia de suas responsabilidades e tarefas, assumindo
cumplicidade pelos resultados obtidos.

Ao final de cada periodo avaliativo (bimestre ou ano letivo), o aluno recebera o registro das
observacdes significativas do aproveitamento escolar, feitas em conselho de classe, bem
como as notas obtidas em cada componente curricular.

A avaliacdo tera ainda tratamento diferenciado que contemple as peculiaridades de cada
nivel/modalidade de Ensino:

a) Na Educacdo Infantil

A avaliacdo serd feita periodicamente através de instrumentos diagnodsticos, processuais e
registros periddicos.

Através de observacbes e sondagens serdo verificados e registrados os niveis de
aprendizagem no transcorrer do processo educativo.
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A classificacdo para o préximo nivel ocorre independentemente dos resultados alcangados
na avaliacdo do ensino e da aprendizagem.

A avaliacdo far-se-34 mediante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento e
entregue aos pais por meio de relatério descritivo, sem o objetivo de promog¢do, mesmo
para o acesso ao Ensino Fundamental (LDB, 9394/96 art.31).

b) No Ensino Fundamental

Para os niveis Fundamental, o rendimento minimo exigido para promocgao é a nota 6,0 (seis
virgula zero) por disciplina.

Os resultados de todas as avaliagOes serdo sintetizados em notas bimestrais expressas numa
escala de “0” (zero) a “10,0” (dez), fracionados até uma casa decimal, com arredondamento
matematico da segunda casa decimal.

O professor determinara a forma e a quantidade de avalia¢cdes, atendendo a exigéncia
minima de ado¢do de dois instrumentos diferentes, para os componentes curriculares com
duas ou mais aulas semanais, bem como a formulacdo matematica adotada para a
sintetizacdo da nota bimestral (Ex. Soma, Média aritmética, Média ponderada, etc.).

Tais critérios deverdo estar expressos em seu plano de ensino e divulgados aos alunos.

Esses resultados serdao enviados aos pais ou responsaveis, através de boletim de notas ou
disponibilizados através do portal.

A conclusdo do curso no Ensino Fundamental ocorre quando o aluno obtiver a classificacdo
por promocao ao final do Ultimo ano do curso.

Ao aluno que apresentar rendimento académico baixo ou insuficiente sao proporcionados
estudos de recuperacdo ao longo do periodo letivo tdo logo o diagndstico do objetivo
previsto tenha sido realizado.

Os estudos de recuperagdo previstos sao realizados mediante reorientagao da aprendizagem
e desenvolvimento de projetos especiais de enriquecimento curricular, podendo valer-se da
participacdo dos alunos que ja atingiram todos, a maior ou grande parte dos objetivos
previstos.

Os alunos submetidos aos estudos de recuperagao estdo sujeitos a reavaliagdo em hordrio
normal de aula, ao longo do periodo letivo, e os resultados obtidos serdao considerados com
efeito substitutivo ao resultado verificado na avaliacdo regular, sendo adotado, para efeito
de registro, o resultado que for maior.

a) Para os Alunos em Regime de Inclusao

Para os alunos de inclusdo que apresentem déficit cognitivo ou outros impedimentos que
comprometam a equiparacao de aprendizagem, sua promog¢do ou retengao estard
condicionada a analise de sua progressao, limitacdes e possibilidades de aprendizagem, que
se processara pelo(s) professor(es) do aluno, orientacdo educacional e coordenacdo
pedagdgica da escola.

Esta andlise levard em consideracao as possibilidades de aprendizagem na série corrente
bem como os componentes e pré-requisitos para a série seguinte, uma vez que a
especialidade e peculiaridade do aluno ndo se podem considerar no mesmo tempo e ritmo
de outros alunos. Levar-se-ao também em conta os critérios previstos na legislagao para a
terminalidade especifica quando for indicado.
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Uma vez que a especialidade e peculiaridade dos alunos de inclusdao impossibilitem sua
comparabilidade com a classe como um todo, a escola adotara, sempre que necessario, em
lugar de Boletim com notas para apresentacdo dos resultados bimestrais e/ou finais,
Relatério Sintético descritivo dos progressos e limitacdes do processo pedagdgico do aluno,
como forma de garantir analise mais ampla e profunda de seu desenvolvimento.

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

c) Pontos de destaque sobre a sistematica de avaliacdo

As notas serao registradas de 0,0 (zero) a 10,0 (dez), com arredondamento matematico
da segunda casa decimal.

A divulgacdo dos resultados serd feita bimestralmente por boletim ou pelo portal
(ressalva feita aos casos de alunos de inclusdo conforme disposto anteriormente).

O limite maximo de faltas é de 25% da carga horaria.

Nota minima para promocao = 6,0 (seis).

Os alunos que ndo alcangarem nota minima 6,0 (seis) serdo convocados as atividades
de recuperacdo. O resultado obtido na avaliacdo de recuperacao terd efeito substitutivo
ao longo do bimestre (adotando-se sempre a maior nota).

Aos alunos com nota superior a 6,0 (seis) faculta-se o direito de participar do processo de
recuperacao caso desejem melhorar seu resultado.

Pedidos de reconsideracdo de resultados ao final do periodo letivo, poderdo ser
protocolados na secretaria da escola em até 10 (dez) dias apds a divulgacdo dos
resultados finais.

Igualmente ao resultado do pedido de reconsideracdo, poderd ser protocolado na
secretaria da escola recurso a Regional de Ensino de Jurisdi¢cdo da Unidade Escolar, em
até 10 dias contados a partir da ciéncia do resultado do pedido de reconsideragao.

d) Recuperagao de estudos

Aos alunos com baixo rendimento escolar, identificados durante os bimestres letivos,
serdo proporcionados estudos de recuperac¢do nas formas:

1)

Continua, que acontece no periodo regular de aulas tendo como principal objetivo a
interacdo de toda a classe para correcao de pequenas defasagens, ou sempre que se
perceba que determinada estratégia ou conteldo ndo atingiu o resultado de
aprendizagemesperado para a classe em sua maioria.

Paralela, no Ensino Fundamental, sempre que as defasagens, menor ou baixo
rendimento, apresentarem carater pontual (aluno ou pequeno grupo de alunos), que
necessitem de processos mais particularizados e profundos de reorientagdo de
aprendizagem.

Esta modalidade de recuperacdo acontece fora do turno escolar e tem por objetivo a
retomada de conteddos com novas abordagens metodoldgicas e uso de estratégias
diferenciadas atuando de formaespecifica com este grupo focal.

Tais processos poderao incluir multiplos formatos e abordagens de ensino, conforme
previstos no plano de recuperacdo paralela elaborado em anexo ao plano de ensino da
disciplina, sendo estes organizados de acordo com as possibilidades e necessidades de
cada caso, série ou nivel, tais como: indicagao de plantao de duvidas (presencial ou on-
line), indicagdo de video aulas ou materiais de apoio, roteiro de auto aprendizado com
indicacdes de tépicos de reestudo, atividades ou exercicios de reforco ou recuperacao, e
culminando em reavaliagdo do aluno oportunizando sua recuperag¢dao danota de avaliagao.
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Destaca-se que:

1) Durante o processo de recuperagao paralela, o aluno deve apresentar as tarefas e
trabalhos que forem propostos pelo professor, sendo tanto a presenca a plantdes de
duvidaou aulas presenciais de reforco/recuperagdo, quando indicados, quanto a
realizacdo das atividades propostas, consideradas essenciais para efetivo do processo
de recuperacdao daaprendizagem. Sera considerado também pré-requisito para a
avaliacdo de recuperagao que o aluno tenha entregado até o término do bimestre e
em data anterior a recuperacgao, todas as atividades, tarefas e trabalhos regulares
atribuidos ao longo bimestre, o que caracteriza a valorizacdo qualitativa do processo
de aprendizagem em preponderancia ao quantitativo de um udnico instrumento
isolado de avaliagao.

2) A organizagdo do processo de recuperagdo, bem como a ado¢do de um ou mais
métodos aqui referenciados, é prerrogativa escolar, podendo variar tantas vezes
guanto necessario para atender as condi¢gdes de oferta e/ou necessidade impostas
pelos casos e pelas circunstancias escolares.

3) Oresultado da avaliacdo de recuperacdo tera carater substitutivo a este, mantendo-se
como resultado o que for maior.

4) E de inteira responsabilidade do aluno e dos responsaveis o prejuizo académico pela
ndo execucdo das atividades de recuperacdo propostas.

e) Recuperagdo Bimestral

Os estudantes que ndo atingirem média minima correspondente a 6,0 deverdo realizar as provas de
Recuperacdo Bimestral, conforme calendario escolar, os demais alunos, poderdo solicitar a
realizacdo das provas de Recuperacdo Bimestral, seguindo as orientacdes da unidade escolar. As
avaliagdes de recuperagao substituirdo as notas da AV1 e AV2 respectivamente. Caso os resultados
forem inferiores, prevalece a maior nota. Lembramos que o contelddo cobrado correspondera a Avl
e Av2. Quanto a AV3 (Trab/Ativ/etc.), a recuperagdo serd na sequéncia da identificagdo do resultado
insuficiente. Ex.: o aluno ndo entregou o trabalho ou ndo realizou a lista de exercicios — sera
atribuido novo prazo de entrega com valor de nota inferior; o aluno realizou pesquisa, lista de
exercicios, entre outros, com desempenho insatisfatério — sera designada outra data para refazer
ou mesmo outra avaliacdo em nova data.

f) Avaliagao de Segunda Chamada

Para casos de auséncia no dia da avaliacdo, a escola conta com data especifica no calendario para a
prova de segunda chamada. Esta avaliagdo serd oportunizada aos alunos que apresentarem
justificativas de auséncia:

Os motivos aceitos para segunda chamada sdo:

1) doencas infectocontagiosas, impeditivas do comparecimento, e demais problemas de saude,
desde que seja anexado atestado médico reconhecido na forma da lei;

2) ter sido vitima involuntdaria de acdo de terceiros, apresentando boletim de ocorréncia;

3) manobras ou exercicios militares comprovados por documento da respectiva unidade militar;

4) luto, por parentes em linha reta (pais, avds, filhos e netos), colaterais até o segundo grau (irmaos
e tios), cOnjuges ou companheiros (as), anexando copia de atestado de 6bito;

5) impedimentos gerados por atividades oficiais da unidade escolar, previstas e autorizadas pela
direcdo escolar;

6) direitos outorgados por lei.
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g) Prova Final e Média Minima para Promogdao

Considerando que o processo ensino-aprendizagem é dindamico, e que cada sujeito pode melhor se
desenvolver em qualquer etapa dele, considera-se que a prova final é mais uma oportunidade de
aprendizagem para o aluno.

Depois de realizadas todas as recuperagdes dentro do calendario em curso, caso o aluno ndo obtenha
a aprovacdo (esteja com Média Anual (MA) inferior a 6,0), podera realizar a prova final nas disciplinas
necessarias seguindo o calendario escolar.

Apds o encerramento do ano letivo, ele serd submetido a uma avaliagdo escrita que contemplard os
conhecimentos basicos necessarios para a série seguinte. Avaliacdo Final, com nota de 0,0 (Zero) a
10,0 (Dez), exige nota minima 6,0 para a promogao do aluno.

h) Calculo do Resultado Final apés a Prova Final

O célculo da média final dar-se-a com o resultado da avalia¢do final. A média anual é anulada se
menor que a nota da Avaliacdo Final, caso contrario, permanece a média anual.

i) Promogdo

Na Educacdo Infantil, a conclusdo de cada etapa independe dos resultados alcancados na
avaliacdo da aprendizagem, sendo considerado apenas a frequéncia minima exigida pela
legislagdo vigente.

Excetuam-se a este expediente os casos de alunos com necessidades educacionais especiais
gque, em virtude de seu comprometimento, necessitem de mais tempo em alguma etapa da
Educacdo Infantil para seu desenvolvimento psicomotor, cognitivo e relacional, o que
objetivara uma andlise caso a caso para progressdo de etapas, processo este a ser dialogado
e estabelecido em acordo com os pais ou responsaveis pela crianca, visando a melhor
possibilidade para o desenvolvimento do aluno em sua especificidade.

O resultado final da avaliagdo no Ensino Fundamental e o desempenho global do aluno
durante o periodo letivo, no conjunto dos componentes curriculares cursados considerando
as caracteristicas e a sua possibilidade de prosseguimento de estudos. Neste contexto serd
considerado apto a promocado ou progressdo a série, ano ou moédulo subsequente o aluno
gue, atendida a frequéncia minima exigida na legisla¢do vigente, atingir um resultado final
considerado concluido com éxito, suficiente ou regular e nota nao inferior a 6 (seis) em cada
componente curricular.

No contexto das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, a Unidade Escolar, por
seus professores, envidard esforgos para assegurar o progresso continuo dos alunos no que
se refere ao seu desenvolvimento pleno e a aquisicdo de aprendizagens significativas,
lancando mao de todos os recursos disponiveis e criando renovadas oportunidades para
evitar que a trajetoria escolar discente seja retardada ou indevidamente interrompida.

A organizacdo do trabalho pedagdgico incluird a mobilidade e a flexibilizacdo dos tempos e
espacos escolares, a diversidade nos agrupamentos de alunos, as diversas linguagens
artisticas, a diversidade de materiais, os variados suportes literarios, as atividades que
mobilizem o raciocinio, as atitudes investigativas, as abordagens complementares e as
atividades de reforco, a articulagdo entre a escola e a comunidade e 0 acesso aos espagos
de expressao cultural.

Com intuito de assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens a Proposta
Pedagdgica promoverd a articulacdo de todas as etapas da educacdo, especialmente do

35



Ensino Fundamental com a Educacao Infantil, dos anos iniciais e dos anos finais no interior
do Ensino Fundamental, bem como do Ensino Fundamental com o Ensino Médio, garantindo
a qualidade da Educacdo Basica.

Em casos excepcionais em que, nacional ou regionalmente, se interponham impedimentos
a realizacdo presencial da aplicacdo de instrumentos de avaliacdo, total ou parcialmente,
adotar-se-ao formas alternativas que flexibilizem tanto a oferta quanto o acompanhamento
do processo de aprendizagem, com o uso de tecnologia e outros instrumentos de
autoaprendizagem.

Ao analisar os resultados finais dos anos iniciais de alfabetizacdo no Ensino Fundamental a
Unidade Escolar considerara a busca pela continuidade do fluxo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na tentativa de evitar sua interrupcao, levando em conta:

1) A necessidade de ampliar a todos os alunos as oportunidades de sistematizacdo e
aprofundamento das aprendizagens bdsicas, imprescindiveis para o prosseguimento
dos estudos;

2) A adocdo de formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade das criancas nas
salas de aula e outros contextos de aprendizagem que as levem a explorar mais
intensamente as diversas linguagens, a arte, a literatura, as oportunidades de
raciocinar, manuseando-os e explorando suas caracteristicas e propriedades;

3) Que suas decisdes sobre classificacdo tenham por contexto o disposto na Lei 9394/96,
nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, na Base Nacional Curricular
Comum e demais dispositivos legais vigentes, visando aquilo que seja o melhor para o
desenvolvimento do aluno.

Aos alunos classificados como de inclusao, seja por laudo emitido por equipe multidisciplinar ou
relatdrio/diagnostico equivalente expedido por especialistas e que apresentem dificuldades
cognitivas ou de aprendizagem decorrentes de sua excepcionalidade, quando verificado seu
impedimento de progressao no que tange a proposta do ensino regular, aplicar-se-a o regime de
terminalidade especifica.

Alunos classificados que apresentarem superdotacdo, mediante parecer técnico de
profissional habilitado, e avaliacdo do conselho de classe, poderdo ser reclassificados para
série, ano ou etapa mais adequada, a fim de satisfazer sua condicdo de excepcionalidade.

A nota final do estudante do 19. ao 92. ano do Ensino Fundamental em cada componente
curricular serd produto da média aritmética simples dos resultados dos quatros bimestres
letivos, considerando o arredondamento matematico das casas centesimais.

Ao aluno que ndo atingir os rendimentos minimos exigidos em quaisquer doscomponentes
curriculares, com excecdao de Educacdo Fisica e dos que forem ministrados de forma
independente da série ou ano, podera ser oferecida por decisdo do Conselho de Classe a
promoc¢ao ou progressao, possibilitando a frequéncia regular na série ouano subsequente ou
a conclusdo do curso na ultima série ou ano, indeperdentemente da nota que o aluno tenha
obtido ao final do periodo letivo;

j) Retengao
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Serd considerado retido no Ensino Fundamental, o estudante que obtiver, apds os resultados dos
estudos de recuperacgdo, nota final inferior a 6,0 (seis), no componente curricular e/ou frequéncia
inferior a 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas.

k) Progressao Parcial

Ao aluno que ndo atingir os rendimentos minimos exigidos em quaisquer dos componentes
curriculares, com excec¢do de Educacgao Fisica e dos que forem ministrados de forma independente da
série ou ano, podera ser oferecida por decisdo do Conselho de Classe:

1) A promogao ou progressao, possibilitando a frequéncia regular na série ou ano subsequente ou
a conclusdo do curso na ultima série ou ano, independentemente da nota que o aluno tenha
obtido ao final do periodo letivo;

2) A progressao parcial, em componentes curriculares nos quais ndo haja prejuizo a sequéncia de
objetivos e conteldos ou que ndo sejam pré-requisitos para o prosseguimento de estudos, desde
gue haja possibilidade de frequéncia regular desses componentes em turno oposto ao de sua
classe na mesma unidade escolar ou em outra escola da rede adventista;

3) A progressdo parcial deve ser efetuada no maximo dois componentes curriculares da BNCC,
sendo que este limite ndo se aplica a parte diversificada.

A progressao parcial é instrumento de ensino/aprendizagem, a ser necessariamente utilizado
a partir da conclusao do ciclo de alfabetizagdo por todas as unidades escolares jurisdicionadas
ao sistema em todos os anos da Educacdo Bdasica, exceto na Educacdo Infantil e no Ciclo de
Alfabetizacao.

Sua frequéncia ndo se vincula aos dias do periodo letivo regular, podendo ser desenvolvida
com encontros periddicos por meio de estudo orientado, em dias e horarios compativeis para
a unidade escolar e para o educando.

Deve ser efetuada em, no maximo, dois componentes curriculares da Base Nacional Comum
Curricular, sendo que este limite ndo se aplica a parte diversificada.

A forma e as regras de aplicacdo da progressao parcial é decisdo devidamente motivada e
fundamentada do Conselho de Classe a que o educando pertence, cabendo a escola definir
os conteudos a serem recuperados, o programa de estudos, os tempos de execucao, a escolha
dos professores, a forma de acompanhamento do aluno, a homologacao do resultado final e
seu langamento no histérico escolar do aluno.

No ato da matricula do aluno, a escola deve dar ciéncia a familia de que a progressao parcial
deve ser realizada durante o ano letivo.

Sua realizacdo deve ser precedida de uma proposta oficial de programa de estudo, com
ciéncia ao aluno e a familia, a eles apresentada pela unidade escolar, definindo metodologia,
prazo de execugao e acompanhamento, e formas de avaliagdo, com documentagao em ata.

O regime de progressao parcial pode ser realizado a partir da conclusdo do periodo letivo em
gue o aluno ficou de progressdo, devendo ser concluido antes ou durante o periodo letivo
imediatamente posterior, preferencialmente na escola onde estiver matriculado.

A escola ndo medira esforcos para que o aluno que cursar o 9° ano do Ensino Fundamental
acesse o Ensino Médio sem dever componentes curriculares em progressao parcial.

No cumprimento do programa de estudos a unidade escolar podera exigir do aluno
momentos de acompanhamento individual de frequéncia obrigatéria, a ser registrada pelo
professor que o orientard presencialmente.
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Esta carga hordria, a ser cumprida presencialmente na escola, sera definida de acordo com as
necessidades apontadas no programa de estudos, ndo estando atrelada a mesma carga
horaria regular da disciplina.

A unidade escolar podera oferecer este acompanhamento presencial destinado a progressao
parcial para um aluno ou para grupos de alunos, considerando o melhor atendimento e a
organizacao administrativa e pedagdgica da unidade escolar.

A etapa de progressao parcial termina quando houver avaliagao positiva da aprendizagem do
aluno nos componentes curriculares em que estava reprovado.
Progressao parcial é atividade docente e exige programacdo pedagdgica especifica.

I) Aproveitamentos de Estudos

O aluno proveniente de outra escola tem seus estudos aproveitados quando o componente
curricular ja concluido tiver, em conteludo e duragao, desenvolvimento idéntico, equivalente
ou superior ao dos componentes curriculares pretendidos.

O estudante procedente do exterior recebe tratamento especial, conforme legislacao
especifica, quanto ao aproveitamento de estudos e adaptacao.

Cabe ao Diretor da Unidade Escolar designar professores de dreas afins, acompanhados da
coordenacao pedagodgica da Unidade Escolar, para analisar os casos especificos de
aproveitamento de estudos e de adaptacdo e decidir sobre os mesmos.

Os créditos concedidos em decorréncia do aproveitamento de estudos sdo registrados no
prontudrio do aluno com a respectiva carga horaria prevista no curriculo da etapa e
incorporam o historico escolar.

O estudante proveniente de outra escola é submetido a adaptacdo de estudos quando a carga
horaria, componentes curriculares ou conteldos programaticos sdo ausentes e/ou
insuficientes, propiciando-se, entdo os ajustamentos necessarios ao acompanha- mento da
proposta pedagdgica sob a orientacdo da Unidade Escolar.

A adaptacdo de estudos é feita mediante aulas regulares, trabalhos, pesquisas, projetos,
sendo obedecidos os critérios de avaliacao fixados neste Regimento Escolar.

A andlise e decisdo sobre a adaptacdo de estudos sdo registradas em ata prépria e os
resultados na ficha individual do aluno, devendo estes serem comunicados ao aluno e pais ou
responsaveis.

m) Avango

E admitido o avanco ou aceleracdo de estudos para os anos ou séries subsequentes dos
Ensino Fundamental nos casos previstos pela legislacdao vigente, mediante verificagao de
aprendizagem, quando assim indicarem a potencialidade do estudante, seu progresso nos
estudos e suas condi¢des de ajustamento a periodos mais adiantados.

O avang¢o de estudos somente podera ser realizado, cumpridos, cumulativamente, os
seguintes requisitos:

1) Atendimento as diretrizes curriculares nacionais;

2) Estar matriculado, por um periodo minimo de um semestre letivo, na instituicdao
educacional que promove o estudante para o ano ou a série subsequente por meio de
avanco de estudos;
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3) Indicagdo por um professor da turma do estudante;
4) Aprovacao da indica¢do pelo Conselho de Classe;

5) Diagnéstico de profissional especializado que ateste a existéncia de altas habilidades ou
superdotacado;

6) Verificacdo da aprendizagem;

7) Apreciacdo pelo Conselho de Classe dos resultados obtidos na verificacdo de
aprendizagem, cujas decisdes devem ser registradas em ata.

O Diretor da Unidade Escolar encaminhara o requerimento de avanco de estudos do aluno
ao Servico de Orientacdo Educacional que farad o levantamento da vida escolar do aluno nos
aspectos emocional, social, psicopedagégico e familiar para a apresentacdo ao Conselho de
Classe.

O avanco ou aceleragao de estudos sera realizado sob acompanhamento e homologac¢ao dos
orgaos competentes de supervisao indicados pela Secretaria de Educagao do Estado.

No caso da verificacdo da aprendizagem, o aluno é avaliado por uma comissao de, no minimo,
trés professores ou especialistas, instituida pelo Diretor, tendo como base as competéncias e
habilidades previstas dos componentes curriculares da Base Nacional Comum, em nivel da
série em curso, incluindo uma redacao em lingua portuguesa, devendo o aluno obter os
seguintes resultados no Ensino Fundamental o estudante deve alcangar no minimo 60%
(sessenta por cento) em cada componente curricular e média geral de, no minimo, 80%
(oitenta por cento) englobando todos os componentes curriculares;

As avaliacOes previstas no paragrafo anterior devem ser arquivadas no prontudrio do aluno.

A deliberacdo do Conselho de Classe é registrada em ata prépria e constara da Ficha Individual
e do Histdrico Escolar do estudante.

No prontuario do estudante deve ser arquivada cépia das atas dos Conselhos de Classe, ficha
analitica dos resultados das avaliagdes com o respectivo nimero de horas aula que o
estudante deveria cumprir na série da etapa se ndo houvesse o avanco de estudos.

E dada ciéncia ao estudante se maior de idade, pai ou seu responsavel, da deliberac3o do
Conselho de Classe.

n) Recuperacgdo e Aceleragdo de Estudos

Ao aluno que apresentar rendimento escolar baixo ou insuficiente sao proporcionados
estudos de recuperacdo ao longo do periodo letivo tdo logo tenha sido realizado o
diagndstico do objetivo previsto e ndo alcangado.

Os estudos de recuperagdo previstos neste artigo sao realizados mediante reorienta¢ao da
aprendizagem e desenvolvimento de projetos especiais de enriquecimento curricular,
podendo valer-se da participacdo dos alunos que ja atingiram todos, a maior ou grande parte
dos objetivos previstos, podendo ser ofertadosobrigatoriamente nas formas:

1) Continua, em sala de aula, mediante revisdo e retomada de conteudoscom adocdo de
novas estratégias e abordagens valendo-se inclusive, em sala de aula, da interagao de
alunos que tenham apresentado aprendizado adequado e que possam contribuir com
alunos que apresentaram alguma dificuldade com determinados objetivos de aprendizagem;
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2) Paralela, ao longo do periodo letivo, mediante reorientacdo da aprendizagem apds a
realizacdo do diagndstico; e

3) E opcionalmente pela Unidade Escolar, na forma final, apds o ultimo bimestre letivo e
divulgacao dos resultados finais, conforme critérios definidos pelo Conselho de Classe.

Os alunos submetidos aos estudos de recuperacdo estdo sujeitos a reavaliacdo cujos
resultados serdao considerados na defini¢ao sintética e cumulativa e na atribuicao dos valores
numéricos previstos na respectiva etapa ou periodo letivo, prevalecendo,
substitutivamente, o melhor resultado. A reavaliacdo dos estudos de recuperacdo de
objetivos previstos e ndo atingidos deve ocorrer ao longo do periodo letivo, antes do seu
encerramento.

Em casos excepcionais em que, nacional ou regionalmente, se interponham impedimentos
a realizacdo presencial da aplicacdo de avaliagcdes de recuperacao,total ou parcialmente,
adotar-se-ao formas alternativas de verificacdo da aprendizagem, aplicadas na forma virtual
ou hibrida.

Ao aluno que apresentar defasagem/atraso de escolaridade em relagdo a correspondéncia
idade-série-ano no Ensino Fundamental, havendo possibilidade, pode ser oferecida a
oportunidade de aceleracdao de estudos e avangos nos anos, com orienta¢do intensiva de
estudos, observando-se, no que couber, os critérios da reclassificacdo e respeitadas as
normas previstas na legislacdo vigente.

A programacdo, planejamento e execucdo das atividades de recuperacdo constituem
responsabilidade do professor sob a supervisdo do coordenador pedagégico e orientador
educacional, conforme disposto no Projeto Pedagdgico e/ou Plano Escolar, bem como
previsto no Calenddrio Escolar.

No caso da opcao pela Unidade Escolar da oferta de Estudos de Recuperacdo Final, os dias
estabelecidos especificamente para recuperacdo final de estudos ndo serdo considerados
dias letivos.

A nota obtida nos exames de recuperacao final, quando houver, tera carater substitutivo a
média final obtida a partir dos resultados da soma dos quatro bimestres, persistindo a que
for maior.

o) Classificagdo e Transferéncia

O ingresso por classificagdo nos cursos oferecidos, para a série, ano ou etapa subsequente a
cursada no periodo letivo anterior decorre do resultado final da avaliagcdo feita na prépria

Unidade Escolar, podendo ser por promog¢do ou retencao do aluno.

O pedido de ingresso por transferéncia nos cursos oferecidos é efetuado pelo pai e/ou
responsavel ou pelo préprio aluno, quando maior, em qualquer época do ano, mediante
comprovacao de escolaridade anterior contendo os elementos essenciais para identificacao
da escola de origem, do aluno, do curso, da série ou do ano e estudos concluidos com éxito

nos componentes curriculares.

O aluno transferido de outra escola situada no pais ou no exterior é classificado para a série
ou ano adequados levando em consideracdo os estudos anteriormente realizados ou
reclassificado na série, ano ou etapa mais adequados, medi- ante avaliacdo, desde que

requerida e efetuada no momento da transferéncia.
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Serd aceita transferéncia de aluno apds o inicio do ano letivo sem comprovacdo de
frequéncia, até quinze ou trinta dias corridos a contar da data do inicio das aulas,
respectivamente, para os cursos estruturados em periodos semestrais ou anuais, arcando o
aluno com a consequéncia decorrente da falta de frequéncia e avaliacao.

A transferéncia apds o prazo previsto no paragrafo anterior, fica condicionada a apresentacao
de comprovacao de matricula e frequéncia na escola de origem, no mesmo periodo letivo, ou
em casos extremos, a avaliacao do conselho de classe resguardado o direito de comunicado
as autoridades competentes, arcando o aluno com a consequéncia decorrente da falta de
frequéncia e avaliacdo.

E possivel, em casos de transferéncia de aluno que tenha ficado retido, a aplicacdo de
reclassificacdo automatica para a série ou ano subsequente quando os componentes
curriculares, objeto de retencdao na escola de origem, ndo constem da série ou ano
equivalente ao de reten¢ao na Unidade de destino.

E possivel o recebimento de aluno proveniente de outra escola para os cursos de Educacdo
Profissional desde que ndo haja prejuizo aos minimos curriculares e carga hordria prevista,
ainda que de curso congénere.

Reclassificagdo é o processo legal mediante o qual o aluno é reposicionado em ano ou etapa
mais adiantada daquela indicada na seriacdo do seu historico escolar, por possuir
competéncias mais avancadas e se aplica ao aluno ja inserido no processo de escolarizacao,
sendo efetuada pela escola no inicio do periodo letivo, excluido o primeiro ano do Ensino
Fundamental.

O pedido deingresso por reclassificagdo possibilita avangos, para corre¢ao de defasagem com
referéncia a correspondente idade-série/ano ou superdotacdo e, em casos extremos, recuos
para fixacdo na etapa mais adequada ao desenvolvimento, concedida a alunos do Ensino
Fundamental, oriundos de outro estabelecimento de ensino, inclusive do exterior, com ou
sem comprovacao de escolarizacdo anterior, mediante:

1) Proposta apresentada pelo Professor ou Professores do aluno, com base nos resultados
apresentados nas avaliagdes.

2) Solicitagdo do proprio aluno ou seu responsavel, quando menor, mediante requerimento
dirigido ao Diretor da Unidade Escolar.

Com o fim previsto neste artigo o aluno é avaliado por uma Comissdao de, no minimo, trés
professores ou especialistas e ratificada ou retificada pelo Conselho de Classe, tendo como
base a avaliacdo de competéncias e habilidades nas matérias da Base Nacional Comum em
nivel equivalente a série/ano anterior ao pleiteado e pré-requisitos para a série/ano
pretendidos, incluindo uma redacao em Lingua Portuguesa.

E dada ciéncia ao aluno ou seu responsavel, quando menor, da decisdo do Conselho de Classe
sobre a sua reclassifica¢do.

A reclassificacdo ocorre, preferencialmente, no inicio do periodo letivo para o candidato
admitido com comprovacdo de escolarizagcdo anterior e em qualquer época do periodo letivo
para o aluno recebido por transferéncia, inclusive de pais estrangeiro.

O aluno ndo pode ser reclassificado para série mais elevada, na hipdtese de encontrar-se
retido ou em dependéncia.
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Sao expedidas transferéncias em qualquer época do periodo letivo, a pedido do aluno ou do
seu responsavel quando menor, nas condigdes e prazos previstos nas normas legais vigentes
e regulamento interno da Unidade Escolar, contendo:

1) Aidentificagao da Unidade Escolar e do aluno, das Unidades Escolares frequentadas e as
séries ou anos cursados e os respectivos resultados;

2) O desempenho da aprendizagem até o final da etapa concluida no periodo em
andamento, nas transferéncias ao longo do periodo letivo.

p) Reclassifica¢do

Reclassificacdo é o processo legal mediante o qual o aluno é reposicionado em ano ou etapa mais
adiantada daquela indicada na seriacdo do seu histérico escolar, por possuir competéncias mais
avancgadas e se aplica ao aluno ja inserido no processo de escolarizacdo, sendo efetuada pela escola
no inicio do periodo letivo, excluido o primeiro ano do Ensino Fundamental.

O pedido de ingresso por reclassificacdo possibilita avancos, para correcdo de defasagem com
referéncia a correspondente idade-série/ano ou superdotacdo e, em casos extremos, recuos para
fixacdo na etapa mais adequada ao desenvolvimento, concedida a alunos do Ensino Fundamental,
oriundos de outro estabelecimento de ensino, inclusive do exterior, com ou sem comprovagdo de
escolarizacdo anterior, mediante:

1) Proposta apresentada pelo Professor ou Professores do aluno, com base nos resultados
apresentados nas avalia¢des;

2) Solicitacdo do préprio aluno ou seu responsavel, quando menor, mediante requerimento dirigido
ao Diretor da Unidade Escolar.

O aluno é avaliado por uma Comissdo de, no minimo, trés professores ou especialistas e ratificada ou
retificada pelo Conselho de Classe, tendo como base a avaliacdo de competéncias e habilidades nas
matérias da Base Nacional Comum em nivel equivalente a série/ano anterior ao pleiteado e pré-
requisitos para a série/ano pretendidos, incluindo uma redag¢do em Lingua Portuguesa.

E dada ciéncia ao aluno ou seu responsavel, quando menor, da decisdo do Conselho de Classe sobre
a sua reclassificacao.

A reclassificagdo ocorre, preferencialmente, no inicio do periodo letivo para o candidato admitido
com comprovagdo de escolarizagdo anterior e em qualquer época do periodo letivo para o aluno
recebido por transferéncia, inclusive de pais estrangeiro.

Ao aluno recebido por transferéncia, podera ser aplicado, a seu préprio pedido ou de seus
responsaveis, bem como por indicacdo da propria escola, o processo de reclassificacdo, objetivando a
verificacdo de mudanca de status de aprendizagem e a possibilidade de realocacao a série mais
adequada sua condicdo e competéncia. O processo de reclassificacdo consistird de avaliacdo das
seguintes disciplinas da Base Comum: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Historia.

O resultado desta avaliagao subsidiara o Conselho de Classe em sua analise, que arbitrara sobre a
reclassificacdo. Desta decisdo do Conselho de Classe ndo caberd recurso.

XIl. FUNDAMENTACAO FILOSOFICA DO CURRICULO
a) Arte

A Arte reflete a perspectiva crista da criagdo. Os principios morais e religiosos influem sobre
a arte, enquanto esta representa a manifestacdao da relagdo existente entre nossas
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percepcdes do meio ambiente e desses principios. A Arte nos ajuda a ver como a revelagao
natural no meio ambiente que nos rodeia confirma a revela¢do divina das Escrituras. Nossa
capacidade de apreciar a beleza é dada por Deus. A necessidade e o desejo de criar objetos
de arte se produzem de tanto apreciarmos nossas experiéncias estéticas, porque a imagem
de Deus inclui a criatividade. A fonte da criagdo artistica é Deus e nos é dada para que
possamos descobrir nossaidentidade, nosso valor e nosso potencial criativo. Amamos a Deus
e o reconhecemos como aquele que realiza e eleva nossa sensibilidade artistica.

b) Ciéncias Naturais

A Ciéncia é a busca continua da compreensdo de nds mesmos e dos nossos transformadores
meios fisico, tecnoldgico e bioldgico. Se corretamente entendida e interpretada deve ser
consistente com a verdade ultima, que esta encarnada em Deus e pode ser vislumbrada pelo
homem. A Ciéncia prové ao estudante a oportunidade de explorar e tentar compreender
em ordem e perfeicdo a criacdo original. Mesmo estando a criagdao desvirtuada pelo pecado,
os homens podem ter uma relacdo mais clara com o Criador a medida que busquem e
compreendam Sua criagdo. Deus criou 0 homem como um ser inteligente, com a capacidade
do pensamento ldgico e da criatividade. A Ciéncia prové um meio de utilizagdo dessas
capacidades, ao investigar a criacdo de Deus e as leis pelas quais governa e sustém o universo.

c) Ciéncias Sociais

Uma cosmovisao cristd assume que no mundo ha um conflito entre as forcas do bem e do
mal e que este conflito se reflete no meio natural e social. Essa visdao de conflito social inclui
o numero de crengas/ideias existentes na sociedade. Em primeiro lugar, porque o homem é
parte do meio e depende dele, tendo a responsabilidade de manter e reconstruir a qualidade
do ambiente. Em segundo lugar, cada individuo possui dignidade e valores humanos.
Portanto, as relacGes pessoais tém que refletir o conceito de que o homem tem valor especial
aos olhos de Deus. Em terceiro lugar, os individuos sdo chamados a desenvolver empatia com
os demais e representar seus valores e conviccdes em suas relagdes sociais. O ser humano
deve relacionar- se bem com os outros, cuidando e servindo de forma adequada as
necessidades de sua comunidade.

d) Educagao Fisica

O homem foi originalmente criado a imagem de Deus, mas esta imagem tem sido deformada
pelo pecado. A Educagao Fisica nas Escolas Adventistas coloca énfase na restauragdo da
imagem de Deus na humanidade, ao enfatizar assuntos relacionados a salde. Teremos boa
saude ao seguirum estilo de vida equilibrado, que requer o desenvolvimento harmonioso de
todas as nossas faculdades: fisica, social, espiritual e académica. A saude fisica tem relagdo
com tudo o que pensamos e fazemos na vida. Quando fundamentamos nossa saude em
atitudes positivas, esse processo tem influéncia na qualidade de vida e na nossa cosmovisao
do mundo e a imagem de Deus se fortalece em nés. Também forma atitudes relacionadas a
recreacao desejavel junto a natureza dos esportes X competi¢cdo, com hdbitos saudaveis de
alimentacdo e com a beleza estética do movimento humano. Assim podemos ser
transformados em modelos positivos que glorifiqguem a Deus e O fagam mais real aos outros.

e) Ensino Religioso

Toda verdade encontra seu centro e unidade em Deus, que comunica a verdade ao homem
de forma geral por meio da natureza e de suas providéncias, mas especificamente por meio
de Jesus Cristo e sua revelagdo inspirada, a Biblia. O estudo da Biblia, portanto, torna-se
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fundamental para a compreensdo de todos os assuntos do curriculo escolar. A Biblia prové
coeréncia para todos os temas escolares e é o meio principal pelo qual os estudantes
interpretam o significado dos eventos em suas vidas. O estudo da Biblia considera o estilo de
vida, a tomada de decisGes, as questdes éticas, as relacdes interpessoais, a razdo, afé e a
experiéncia religiosa pessoal. Procura- se que ao adquirir conhecimentos, habilidades,
valores, atitudes e sentimentos, os estudantes se refiram constantemente a Biblia como
meio mais importante de crescimento mental e espiritual. Um bom ensino religioso imita o
exemplo de Cristo, que foi reconhecido como um inovador positivo para a sociedade. Estes
ensinos estimulam uma aplicacdo sélida dos principios biblicos nas relagcGes interpessoais e
na propria vida pessoal.

f) Geografia

O ponto de partida do conhecimento geografico é o ato da criagdo. Mediante o estudo da
criagcdo, os estudantes aprendem a apreciar ndo sé a beleza estética, mas também a
necessidade de viver em harmonia com as leis de seu Criador. O estudo do meio ambiente
deve nos conduzir a uma profunda consciéncia de nossas responsabilidades e cuidado com
0 mesmo. A natureza tem sido parcialmente destruida por causa da agdo do homem depois
da entrada do pecado na Terra. O estudo da Geografia nas Escolas Adventistas enfatiza a
importancia dos conceitos de restauracao e preservacdo, como administrar cuidadosamente
a qualidade do ambiente natural, promovendo o bem-estar fisico e espiritual dos seres
humanos nesse ambiente. Os alunos devem ter responsabilidades com a comunidade,
preservar e melhorar o meio ambiente, encontrando maneiras praticas de ajudar os
necessitados. Isso desenvolvera um compromisso cristdo, seguindo os padrdes de conduta
altruista.

g) Historia

Segundo a Filosofia Cristd da Histdria, Deus sempre existiu. A criacdo deste mundo marcou
0 comeco da histéria humana no tempo e no espaco. O estudo da Histdria inclui uma busca
das explicagdes concernentes as origens, propdsito e destino do universo e da humanidade,
de acordo com as determinagdes de Deus. Os registros das atividades humanas podem ser
interpretados, na Histdria, como testemunho das condi¢Ges sociais deformadas, do exercicio
corrupto do poder e na desorganizacdo dos assuntos da raca humana. Uma das funcdes do
estudante de Histdria é construir valores morais a medida que examine o passado na linha
do tempo. E assim formulara juizos do marco de referéncia e da autoridade das Escrituras.

h) Linguagem

Deus comunica a verdade ao homem de um modo geral através do mundo natural, suas
providéncias e, mais especificamente, através de Jesus Cristo e sua palavra inspirada. Por
meio de suas leis morais tem designado normas de conduta ética baseadas em seu prdprio
carater de amor. Ao adotar essas leis, o ser humano desenvolve um compromisso com um
servico abnegado e uma preocupagao pessoal amorosa com todas as coisas. A apreciagao
da beleza e da criatividade se estendem a todas as atividades culturais do homem, incluindo
sua relagdo com Deus, com outras pessoas e com o mundo natural. A educagao crista
considera essas crencas como a referéncia organizadora de todas as experiéncias de
comunicacdo e aprendizagem.

i) Matematica
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A Matematica constitui uma revelacdao do pensamento vivo de Deus e nos mostra um Deus
de sistema, ordem e precisdao em quem se pode confiar. Sua légica é segura. Ao pensar em
termos matemadticos, portanto, nds repensamos os pensamentos de Deus. Por todas as
partes da natureza, apresentam-se evidéncias de relacdes matematicas. As leis de numero,
forma, desenho e simetria combinam-se a realidade natural. Ao estudar essas leis, ideias e
processos, a Matematica pode revelar ao aluno os atributos criativos divinos e, em especial,
sua constancia. A Matematica também pode desenvolver a capacidade que o aluno tem de
usar processos de pensamentos, apropriados para identificar aspectos da verdade vinculados
as leis naturais e seu desenho. Quando os alunos aprendem processos matematicos,
axiomas e leis, estdo se capacitando para identificar mais claramente o desenho de Deus,
sua obra mestra na natureza. O ensino da Matematica na escola crista deve ser uma ajuda
importante para o desenvolvimento da criatividade do individuo, assim como a
oportunidade ilimitada de provar suas habilidades em relagdo a imutabilidade da lei de Deus.

Xlll. CURRICULO

A Rede Educacional Adventista entende como curriculo o conjunto dos objetivos de cada
disciplina quanto aos conteldos, aos pressupostos para a atuagdo e procedimentos do
grupo docente e discente, as praticas pedagdgicas, crencas, conhecimentos e valores que
viabilizam a proposta de uma educacdo integral, seguindo as legislaces vigentes.

Considerando o Art. 3° da RESOLUCAO CEE/CP N. 07/2021, DE 08 DE OUTUBRO DE 2021 que
aprova o Documento Curricular para Goids e que define a autonomia das redes de ensino
para re/elaborar seu proprio curriculo nos seguintes termos

Art. 3° - Autorizar as instituicoes e/ou redes de ensino do Sistema Educativo do Estado de
Goids que optarem por nao adotar o DC-GO a apresentarem ao Conselho Estadual de
Educacdo de Goids as suas respectivas propostas curriculares, considerando os seguintes
aspectos:

§ 12 - As propostas de Documento Curricular tanto para a parte da Formacao Geral Basica
diferentes do DC-GO devem, para a sua aprovac¢ao pelo Conselho Estadual de Educacao,
estar em conformidade com a legislacdo vigente, sobretudo em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular — Etapa

Informamos que o Curriculo da Rede Adventista de Educacao foi elaborado resguardando a
Legislacdo Nacional. Tal curriculo também coaduna com as orientacdes tanto da BNCC com
também com as diretrizes do DO-GO.

Nesse liame entendemos ndo ser necessario, no atual momento, fazermos alteracbes em
nosso documento curricular. Ressaltamos que em cumprimento a orientacdo da Resolucdo
CEE/CP n° 07/2021 o mesmo sera remetido ao Conselho Estadual de Educacdo para sua
aprovacao junto a aquela casa conforme preconiza a Resolug¢ao supramencionada.

a) Educacao Infantil

A educacdo e o cuidado de criangas da Educagao Infantil, implica que a proposta pedagdgica
aponte como se darda o processo educacional e como se desenvolverdo as praticas
pedagdgicas, visando desde cedo a formacao de cidadaos.

As instituicdes que atendem a Educacdo Infantil sdo centros educacionais e ndo apenas de
assisténcia. Dessa forma, uma das caracteristicas desta concepc¢ao de Educacgdo Infantil
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reside na integracdo do cuidar e do educar. Assim, a Educacao Adventista, além de prestar
cuidados fisicos para as criangas pequenas da Educacao Infantil, cria também condigdes
para o desenvolvimento cognitivo, simbdlico, social, emocional e espiritual de seus
pequenos estudantes proporcionando aos infantes momentos para o crescimento, para a
reflexdo e para a tomada de decisGes direcionadas ao aprendizado com coeréncia e justica.

O bom relacionamento entre a triade - familiares, professores/professoras e criancas - é
essencial durante o processo de inser¢ao da crian¢a pequena na vida escolar.

Assim, a estrutura curricular da Educacdo Infantil, de acordo com os eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas (interagGes e brincadeiras), apoia-se nos Objetivos Gerais da Educacao
Infantil Adventista e nos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educagdo Infantil
gue orientam a base educacional.

1) Objetivos da Educacgdo Infantil

PropGe-se como objetivos gerais da Educacdo Adventista para o Educacdo Infantil que as
criangas sejam capazes de:

e Conhecer a Deus como Criador, Sustentador e Salvador.

e Expressar ideias, sentimentos, necessidades e interesses, desenvolvendo a capacidade
expressiva a fim de construir significados.

e Utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, matematica, oral e escrita) em
diferentes situacdes de comunicacao.

e Estabelecersélidos vinculos com Deus, com a familia, com seus pares e com os membros
da comunidade.

e Conhecer o préprio corpo, as potencialidades e os limites, desenvolvendo hdabitos
sauddaveis.

e Expressar emocgoes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades nas diferentes
vivéncias culturais como forma de aprender e aplicar os conhecimentos de maneira
significativa e prazerosa.

e Apreciar a participacdo em diferentes formatos de jogos: simbdlico ou dramatico,
tradicional, préprios do lugar, de constru¢ao, matematicos, de linguagens e outros.

e Vivenciar a cultura geral e a infantil por meio de brinquedos e brincadeiras.

2) Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento

e Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si edo outro, o respeito em relacdo
a cultura e as diferencas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando o acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades propostas pelo professor/professora quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
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ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens, elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacodes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades: emocdes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides e gquestionamentos, por meio
de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao escolar e em
seu contexto familiar e comunitario.

3) Campos de Experiéncia

Os campos de experiéncias centram-se em uma perspectiva de producdo de saberes em que
a crianca, apoiada “nas relagdes, nas interacdes e em praticas educativas intencionalmente
voltadas para as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a aprendizagem plural da
cultura, pelo convivio no espaco da vida coletiva e para a producdo de narrativas, individuais
e coletivas, através de diferentes linguagens” (MEC, 2009, p. 14), elabora formas de atribuir
sentido a si mesma e ao mundo, construindo dessa forma sua cosmovisao e autonomia.

A pedagogia dos campos de experiéncias é relacional, pois admite a importancia da
interacdo para a aprendizagem. Além disso, essa concep¢do, de acordo com a BNCC, esta
articulada aos direitos de aprendizagem da crianga que sdo: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer.

Assim, o trabalho pedagdgico com os campos de experiéncias “consiste em colocar no centro
do projeto educativo o fazer e o agir das criancgas [...] e compreender uma ideia de curriculo
na escola de Educacao Infantil como um contexto fortemente educativo, que estimula a
crianca a dar significado, reorganizar e representar a prépria experiéncia” (Fochi, 2015, p.
221-228).

4) Sintese das aprendizagens na Educacdo Infantil:
i. OEU, 0 OUTRO E O NOS

e Respeitar e expressar sentimentos e emogodes.

e Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes, respeitando a
diversidade, solidarizando-se com os outros.

e Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo outro.

ii. CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

e Reconhecer a importancia de ac¢des e situacdes do cotidiano que contribuem para o
cuidado de sua saude e da manutencao de ambientes sauddveis.

e Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacao, vestir- se e no cuidado com
seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

e Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequa¢do) como
instrumento de interagdo com o outro e com o meio.

e Coordenar as habilidades manuais.
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iii. TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

e Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica, percebendo-a
como forma de expressao individual e coletiva.

e Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.

e Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos, imitacdes,
observagdes e expressdo corporal. ESCUTA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

e Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de interacdo, por
diferentes meios.

e Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal, organizando e
adequando a fala ao contexto em que é produzida.

e OQuvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

e Conhecer diferentes géneros e suportes textuais, demonstrando compreensao da fungao
social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacao.

iv. ESPACO, TEMPO, QUANTIDADE, RELACOES E TRANSFORMAGCOES

e Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagdes entre eles.

e Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais, demonstrando
curiosidade e cuidado com relagdo a eles.

e Utilizar vocabulario relativo as nocdes de grandeza (maior, menor, igual, etc.), espaco
(dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicagdo de
suas experiéncias.

e Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e no¢des de tempo
(presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para responder as necessidades e
guestdes do cotidiano.

e Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de representacao
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros, organiza¢ado de graficos basicos etc).

5) Estratégias de Ensino

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 99, os eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas dessa etapa da Educacdo Bdsica sdo as intera¢des e a brincadeira, experiéncias
nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas
acdes e interagBes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as
interacOes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é possivel identificar,
por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e
a regulacdo das emocoes.

Avaliagdo

E preciso acompanhar as praticas e as aprendizagens das criancas realizando a observacdo
da trajetéria individual e de todo o grupo — suas conquistas, avancos, possibilidades e
aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos
professores quanto pelas criancas é possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o
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periodo observado sem intencdo de selecao, promogado ou classificacdo. Trata-se de reunir
elementos para reorganizar tempos, espagos e situagdes que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criancas.

6) Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental

A articulagdo da Educagao Infantil com o Ensino Fundamental deve ser vista na perspectiva
da continuidade de um processo de educar e cuidar, que busca propiciar a progressiva
afirmacgdao da identidade da crianga. Isso implica a apropriagdo de conhecimentos e
procedimentos culturalmente construidos e a internalizacdo de valores éticos, politicos e
estéticos desde a Educacdo Infantil.

Articulacdo significa conexdo, transagao, acordo; portanto, um processo de mao dupla. No
caso de duas etapas subsequentes da educacdo, envolve o didlogo entre as classes da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental da unidade escolar, sendo por meio de encontros
realizados ao longo do ano, mas principalmente antes do inicio das aulas, por meio das
formagdes pedagodgicas oferecidas pela mantenedora e/ou Instituicio de Ensino,
propiciando assim, didlogo e colaboracdo entre os professores/professoras dos dois niveis,
levando em conta a especificidade de cada uma das etapas.

Constata-se que nessa fase as criancgas e suas familias demonstram ansiedade e inseguranca,
uma vez que, normalmente constitui um momento de separag¢do, de entrada em novos e
desconhecidos espacos, de conhecimento de pessoas diferentes, de vivéncia de novas
rotinas, enfim, todos se sentem inseguros quanto ao seu novo espago e o espago das
criancas mais velhas.

Para amenizarmos essa ansiedade propomos vivéncias, experiéncias e estratégias tais como:
atividades da Educagao Infantil com a primeira etapa do Ensino Fundamental, visando
facilitar essa “passagem”, fazendo viver de forma plena a transicdo, promovendo
sentimentos de confianca e tranquilidade nas criangas, para que as mesmas possam
apropriar-se, progressivamente, de alguns procedimentos que lhes permitam se organizar
automaticamente num espaco coletivo de educac¢do, tais como, oportunidade para as
criancas conhecerem e terem referéncias com o novo espaco, visitas a turmas de Ensino
Fundamental, conversas sobre suas expectativas, troca de correspondéncias ou
desenvolvimento de projetos. As criancas vivenciam dias letivos e interagem em
brincadeiras onde o0s processos de alfabetizacdo e letramento aparecem mais
sistematicamente. Também hd jogos matematicos, e interagdes sociais nos recreios junto
com os estudantes do 12 ano do Ensino Fundamental. Essa pratica tem demonstrado que as
criangas se sentem mais seguras ao adentrarem a etapa de ensino seguinte. Enquanto a
Educagao Infantil interage com o Ensino Fundamental também analisa os processos do
periodo anterior visando atendimento que tanto respeite a continuidade quanto busque as
necessidades das criancas que estdo em processo de desenvolvimento nos diferentes
campos de experiéncias, com suas vivéncias e brincadeiras.

b) Ensino Fundamental
1) Ensino fundamental - Anos iniciais

Esta etapa da educacdo formal que vai dos 6 aos 14 anos abrange uma faixa etdria extensa e
bem diversa pois uma crianga de 6 anos é muito diferente em sua constituicao fisica,
emocional, cognitiva de um adolescente de 14 anos. No processo de ensino e aprendizagem
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nessa etapa hd escolhas pedagdgicas importantes a serem feitas considerando uma crianga
que recém saiu da Educacgao Infantil e outra que estd entrando na adolescéncia.

A primeira precisa valorizar as situacdes ludicas de aprendizagem, pois a crianca vem de uma
etapa onde as experiéncias vivenciadas tém como eixos integradores as brincadeiras e as
interagdes.

Tal articulacdo entre essas duas etapas precisa prever tanto a progressiva sistematizacao
dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo
com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fendmenos, de testa-
las, de refuta-las, de elaborar conclusGes, em uma atitude ativa na construcdo de
conhecimentos.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos
de percepgao, compreensao e representacdo, elementos importantes para a apropriacao do
sistema de escrita alfabética, nos dois primeiros anos em especial e de outros sistemas de
representacdo, como os signos matematicos, os registros artisticos, midiaticos e cientificos
e as formas de apresentacdo do tempo e do espaco. Os alunos se deparam nessa nova etapa
com uma variedade de situagbes que envolvem conceitos e fazeres cientificos,
desenvolvendo observacgdes, andlises, argumentacdes e potencializando descobertas.

O estimulo ao pensamento criativo, ldgico e critico por meio da construcdo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas producées culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e
comunicagao, possibilita aos alunos ampliar sua compreensdo de si mesmos, do mundo
natural e social, das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza.

Também é importante fortalecer a autonomia do estudante, oferecendo- Ihe condigdes e
ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos, fontes de
informacdo. Isso possibilita ao aluno o lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito
as relacdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histdria, com a cultura, com as
tecnologias e com o ambiente, consolidando ao mesmo tempo as aprendizagens anteriores.

E importante realizar as necessarias adaptacdes e articulagdes, tanto no 52 quanto no 62 ano
para apoiar os alunos nesse processo de transicdo de um professor generalista para a
préxima série com variados professores, com uma grade de horario mais rigorosa, muito
mais tarefas para casa e outras demandas que surgem em decorréncia dessas mudangas.

2) Ensino Fundamental — Anos Finais

Ao longo dos Anos Finais, os estudantes se deparam com desafios de maior complexidade,
sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes légicas de organizacdo
dos conhecimentos relacionados as diversas areas, é por isso que se precisa retomar e
ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental

Os estudantes dessa fase estdo vivendo a transicao entre infancia e adolescéncia e nesse
periodo de vida, como aponta o Parecer CNE/CEB n2 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais
e os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos.
Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro,
exercendo a capacidade de descentracao, “importante na construcao da autonomia e na
aquisicdao de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010).
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Em decorréncia do avango e da multiplicacdo das tecnologias de informac¢do e comunicagao
e do crescente acesso a elas, os estudantes estao dinamicamente inseridos nessa cultura,
ndo somente como consumidores, mas cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interagcdo multimididtica e multimodal e de
atuacado social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil.

Por sua vez, essa cultura também apresenta comportamentos imediatistas,

relagdes humanas superficiais e diante de tanta informacao, andlises e reflexdes também se
tornam superficiais privilegiando o uso de imagens e

formas de expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar.

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacdo a
formacdo das novas geracdes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacdo ao conteldo e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também é imprescindivel que a
escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento,
desvendando possibilidades de comunicacdo (e também de manipulacdo), e que eduque
para usos mais democraticos das tecnologias e para uma participacdo mais consciente na
cultura digital.

Diante de todo este quadro descrito acima, como Rede Adventista hd uma filosofia que
sustenta, direciona o Curriculo Integral Restaurador que concebe o ser humano livre, em
constante desenvolvimento, com capacidades dadas por Deus para fazer escolhas e discernir
entre o bem e o mal, com a ajuda do Espirito Santo.

Com base nessa premissa, o principio orientador do curriculo e seu ponto de partida é o
amor a Deus e ao préximo. De acordo com o mandamento, o amor a Deus deve ser o mais
profundo de todos, e dele resultard o amor equilibrado a si mesmo e ao proximo. Ele inibe,
por exemplo, o egocentrismo, isto é, o amor doentio a si mesmo. Pode-se dizer que o
rompimento dos lagos de solidariedade é motivado pela excessiva centralizacdo no “eu”. A
antitese a isso seria: “o bem tem suas raizes na centralizacdo em outros” (KNIGHT, 2010, p.
160).

A formacao de cidadaos comprometidos com o bem comum se tornou um desafio mais
agudo face a uma “sociedade de individuos”, marcada pela dissolucdo dos lacos de
solidariedade e pela falta de experiéncias éticas que sirvam como modelo. Sem falar que a
responsabilidade de transmitir e cultivar as virtudes aos mais novos, além de ser familiar, é
de toda a sociedade (CARVALHO, 2002).

Esse desafio faz parte do curriculo adventista, ou seja, da proposta de ensino para o Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e Finais e é tdo importante que deve levar cada professor a agir
em sala de aula como agentes desta cosmovisdao biblica: buscar um desenvolvimento
integral, mediado por um professor cristdo sob a orientagao do Espirito Santo. Pois é dEle
gue se origina todas as virtudes basilares do ser humano: alegria, paz, paciéncia,
amabilidade, bondade, fidelidade, mansiddo e autocontrole (Galatas 5: 22, 23) Assim o amor
de Deus que vem até nos por meio do Espirito Santo (Romanos 5:5) sera o fundamento para
os processos educativos de formacao que é expresso por meio de uma vida de servigo em
beneficio de outras pessoas. Em suma, a ética crista se baseia na disposicao de servir mais

51



do que ser servido. Vale salientar que o ideal ético ndo é um upgrade pessoal a partir de um
modelo secular de autodesenvolvimento; a natureza humana depende de transformacao
constante, a qual so pode ser efetuada pelo poder de Deus, cuja esséncia é amor e justica.
Entende-se, portanto, que a ética biblica é interna, ndo externa (KNIGHT, 2010, p. 161, 164),
posto que as atitudes externalizadas devem ser resultado de motiva¢des internalizadas, e
estas devem ser objeto de permanente reflexao.

Nessa direcdo, nossa proposta para o Ensino Fundamental é de que essa etapa de estudos
possa ser efetivada com um curriculo que contribua para o cumprimento do propoésito maior
de vida do estudante que é servir a Deus e ao proximo sem perder de vista o seu
desenvolvimento intelectual e autonomia para sempre aprender enquanto desenvolve seu
projeto de vida articulado com o sonho de Deus para sua vida, seus anseios em relagdo ao
futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio.

3) A Organizacgdo Curricular

O programa de estudos desenvolvido pela Educacdo Adventista, para o Ensino Fundamental,
é estruturado em areas de conhecimento e respectivos componentes curriculares previstos
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

i. Areal- Linguagens

Lingua Portuguesa (Redacdo)
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés)
e Arte

Educacao Fisica

ii. Area Il — Matematica

o Matematica

iii.Area Il - Ciéncias da Natureza

e Ciéncias

iv. Area IV - Ciéncias Humanas
e Historia

e Geografia

v. Area V — Espiritual
Ensino Religioso

Essas areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n2 11/201024, “favorecem a comunicagao
entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares” (BRASIL, 2010).

Elas se intersectam na formacdo dos alunos, embora se preservem as especificidades e os
saberes proprios construidos e sistematizados nos diversos componentes.

Cada 4drea do conhecimento estabelece competéncias especificas de d&rea, cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos. Essas competéncias
explicitam como as onze competéncias gerais se expressam nessas areas.

a) Matematica:

Essa area estd circunscrita ao préoprio componente curricular Matematica. Neste referencial,
a Matematica é compreendida como uma linguagem essencial ao desenvolvimento do
pensamento logico, analitico, criativo e reflexivo, por meio do qual o estudante tera
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condicdes de resolver problemas que exigem respostas cada vez mais complexas no cendrio
atual.

O objetivo desta area de conhecimento é tornar o estudante capaz de pensar e construir
significados a partir dos objetos de conhecimento de Matematica, desenvolvendo uma
maneira critica sobre as questdes com as quais o estudante se depara no seu cotidiano.
Assim, espera-se que ele desenvolva a capacidade de identificar oportunidades de utilizacao
da Matematica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados
para obter solugdes e interpretd-las segundo os contextos das situagdes.

b) Linguagens:

No contexto do Ensino Fundamental, a area de Linguagens é constituida dos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa.

White (2016) reconhece a importancia e o poder da linguagem, enfatizando que o
desenvolvimento da habilidade de se comunicar de modo simples e claro beneficia
grandemente as relagdes interpessoais.

Essa drea tem por objetivo tornar o estudante capaz de aplicar e articular, com competéncia,
as tecnologias da comunicagdao e da informagdo. A finalidade é possibilitar ao estudante
participar de praticas de linguagem diversificadas que lhe permitam ampliar suas
capacidades expressivas em manifestacgdes artisticas, corporais e linguisticas, como também
seus conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na
Educacgao Infantil.

c) Ciéncias da Natureza:

A area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos campos do
saber, precisa assegurar ao estudante do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximacao
gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica. No
Ensino Fundamental, o estudante sera iniciado em Ciéncias e convidado a se aprofundar

progressivamente nas tematicas relativas a Biologia, Fisica e Quimica, componentes
especificos do Ensino Médio.

d) Ciéncias Humanas:

Essa drea se constitui dos componentes Geografia e Histdria, ambos voltados para multiplos
aspectos relativos a espacos e periodos variados, contemplando, inclusive, as demandas
contemporaneas.

Os componentes curriculares que compdem esta area de conhecimento — Geografia e
Histéria — tém o objetivo de tornar o estudante capaz de compreender os elementos
culturais, as transformacbes dos espacos geograficos como produto das relacdes
socioeconOmicas e culturais de poder; a producdo e o papel histérico das institui¢cdes sociais,
politicas e econ6micas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais;
bem como tornar o estudante capaz de utilizar os conhecimentos histéricos para
compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia; favorecendo, dessa
forma, uma atuacdo consciente do individuo na sociedade.

e) Ensino Religioso:
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O Ensino Religioso também se configura como drea e componente curricular que objetiva
proporcionar a reflexdo a respeito da vida na perspectiva da cosmovisdo biblia e dela derivam
os principios éticos que regem a existéncia do estudante em todas as suas dimensoes.

Esse desenvolvimento espiritual amplia a percepc¢do do educando a respeito dos propdsitos
divinos para a sua vida, transcendendo o conhecimento humano a medida que reconhece
Cristo como Salvador pessoal e desenvolve um carater semelhante ao Dele, estimulado pelo
estudo da Biblia e pelo envolvimento em praticas curriculares de natureza espiritual.

Dessa maneira o estudante é como agente auxiliar na compreensao do mundo e do homem,
a partir de reflexdes a respeito das relagGes sociais, pois a religido é percebida na pratica,
por meio de um viver equilibrado, feliz e soliddrio na medida que o ser em transformacao
cumpre em sua vida os propdsitos de Deus, o seu Criador.

Essa dimens3ao sera materializada a partir de orientagdes dispostas no Plano Mestre de
Desenvolvimento Espiritual (PMDE), presente em cada Unidade Escolar.

4) Competéncias e suas Evidéncias

A Rede Adventista de Educagao, em consonancia com as proprias concepgoes filosoficas,
reconhece o papel que deve exercer na formacdo de criangas, adolescentes e jovens nas
diversas dreas do conhecimento e assume uma organizagao curricular orientada por
competéncias, fundamentando-se nas seguintes acepcdes:

Uma combinacdo de capacidades (habilidades), conhecimentos, atitudes e condutas
dirigidas a execucdo correta de uma tarefa, em um contexto definido. Uma forma de atuar
em que as pessoas utilizem seu potencial para resolver problemas ou fazer algo em uma
situacdo concreta (LIZARRAGA, 2010, p. 9).

Competéncia consistird na intervencgao eficaz nos diferentes dmbitos da vida mediante acbes
nas quais se mobilizam, ao mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, componentes
atitudinais, procedimentais e conceituais (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 37).

Tal contextura organizativa concebe as competéncias como um percurso possivel, mas nao
exclusivo, para ressignificar a trajetéria escolar, tornando-a uma busca continua pelo
desenvolvimento integral do estudante. Nesse percurso serdo consideradas as trajetorias
distintas e o impacto dos fatores socioecondmicos e ambientais no espaco em que o
estudante vive e opera a propria existéncia. As competéncias serdo planificadas de modo a
possibilitar a evolucdo do grau de complexidade das aprendizagens (progressao).

A articulagao entre os diferentes e relevantes conhecimentos, a internalizacao de atitudes e
habilidades por meio de acdes e realizagGes, bem como a apreensdo de conhecimentos
relevantes sdo entendidos aqui como evidéncias de materializacdo das competéncias.

As atitudes que compdem as evidéncias de competéncia “sdo construtos hipotéticos, nao
sendo, portanto, diretamente observaveis” (SARABIA, 2000, p. 170), mas percebidos por
meio da linguagem (verbal e ndo verbal) e das agcdes manifestas pela pessoa, isto é, por seu
estilo de vida. Tal elemento ocupara especial espago na configuragdo do curriculo escolar.

Objetiva-se que o desenvolvimento das atitudes seja gradualmente consolidado nos
estudantes, como resultado da reflexao sobre os valores nos quais se apoiam. Vale registrar
gue as atitudes ndo sdo em si mesmas o valor resultante do Fruto do Espirito, mas deverao
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estar ancoradas nele, cabendo ao professor em seu planejamento didatico-metodoldgico
amplia-las, conforme intengdes pedagdgicas.

As atitudes, assim como as habilidades, deverdo estar diretamente relacionadas ao trato
didatico dos objetos de conhecimento, visando ao desenvolvimento das competéncias
elencadas no curriculo.

Por sua vez, as habilidades “decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do ‘saber fazer’. Por meio das a¢Oes e das operagdes, as habilidades aperfeicoam-
se e articulam-se, possibilitando nova reorganiza¢do das competéncias” (BRASIL, 1999, p.7).

A fim de promover o desenvolvimento de competéncias, a Rede Adventista de Educacdo
firma o compromisso de oferecer um projeto pedagdgico coerente, colaborativo e
condizente com os propdsitos de Deus ao criar o ser humano.

5) Competéncias Gerais do Ensino Fundamental
e Conhecimento:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital, entender e explicar a realidade a partir da cosmovisdao biblica,
continuar aprendendo para contribuir com o desenvolvimento de espagos sociais e
multiculturais mais justos, democraticos e inclusivos.

e Pensamento cientifico, critico e criativo:

Exercitar a curiosidade intelectual e utilizar as ciéncias com criticidade na perspectiva das
verdades biblicas, para identificar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver
problemas, inovar e criar solu¢des com base nos conhecimentos de diferentes areas.

e Juizo estético:

Respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, refletir e discernir sobre a cultura
de massa para entender as praticas diversificadas da producgdo artistico-cultural e ter uma
visdo sobre seus fundamentos estéticos comparando-os com a cosmovisao biblico-crista.

e Comunicagao:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual- motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

e  Cultura digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
comunicar-se, acessar e disseminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

e Trabalho e projeto de vida:

Valorizar e apropriar-se da diversidade de conhecimentos e vivéncias culturais, valores e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e



fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, da ética cristd e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

e Argumentagao:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

e Autocuidado e alteridade:

Conhecer-se na diversidade humana e valorizar-se como um ser criado a imagem e
semelhanca de Deus, cuidar da saude fisica, emocional e espiritual, aderindo
progressivamente a um estilo de vida saudavel, reconhecendo limites e potencialidades seus
e dos outros para agir com autocritica, compaixao e equilibrio.

e Empatia e cooperagao:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢dao de conflitos e a cooperagdo sem discriminagao
de qualquer natureza para fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com atencdo as necessidades préprias da diversidade de individuos e
comunidade.

¢ Responsabilidade, servigo e cidadania:

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, altruismo, resiliéncia e
determinacdo, exercitar o servico desinteressado nos deveres praticos da vida didria para
tomar decisGes com base em principios biblicos, éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

¢ Relacionamento e restauragao:

Experimentar um relacionamento pessoal com Deus por meio da influéncia do Espirito Santo
para compartilhar atributos de Seu carater e viver de acordo com Seus propdsitos redentivos.

6) Competéncias Especificas por Area do Conhecimento do Ensino Fundamental
i. Lingua Portuguesa

O componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir o desenvolvimento das
seguintes competéncias especificas:

e Compreender a linguagem como uma capacidade dada ao ser humano por um Deus
criador, a fim de estabelecer inter(acdo) entre eles e colaboracdo na restauracao de
vidas segundo o plano original.

e Entender a lingua como um fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso para utiliza-la como meio de constru¢ao de sua
identidade como sujeito que integra uma comunidade.

e Apropriar-se da lingua na modalidade escrita, oral e nas multissemioses, reconhecendo-
a como forma de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-
a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, construir
conhecimentos (inclusive escolares) e envolver-se com mais autonomia e protagonismo
na vida social.
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Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e/ ou negocia¢do de sentidos e valores
para entender o funcionamento da lingua nos diferentes campos de atuagao.

Ler, escutar, selecionar, analisar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos, também com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo,
formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho, etc.).

Compreender a mudanga como um processo natural das linguas vivas, sujeitas a
variacao linguistica oriunda do usudario e do uso que ele faz dela, a fim de demonstrar
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitar preconceitos linguisticos.
Empregar a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacdao, ao propdsito
comunicativo dos interlocutores e ao género textual para interagir socialmente com
outros sujeitos.

Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes sociais e nos
meios de comunicac¢do, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a diversos
conteudos, inclusive diante de temas discriminatdrios que ferem direitos a vida e ao
ambiente.

Envolver-se em praticas que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para
fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagées artistico-culturais como formas
de acesso as dimensdes ludicas, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador dessas experiéncias.

Mobilizar diferentes linguagens, praticas, midias e ferramentas da cultura digital para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e produc¢do),
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

ii. Arte

O componente curricular de Arte deve garantir ao estudante o desenvolvimento
das seguintes competéncias especificas:

Utilizar sua capacidade artistica como forma de adoracdo a Deus e para o bem de seus
semelhantes.

Evidenciar autonomia, critica, autoria, trabalho coletivo e colaborativo nas artes,
articulando a percepgdo, imaginagao, emogao, investigagao, sensibilidade e reflexao
com o objetivo de ressignificar os espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.
Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e
culturais do seu entorno social e de diversas sociedades, em distintos tempos e espacos,
a fim de reconhecer a Arte como um fendmeno cultural, histdrico, social, sensivel a
diferentes contextos e aplicavel ao seu universo contemporaneo.

Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e criagdo artistica,
compreendendo as relagbes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas, nas
condicOes particulares de producdo, no uso de cada linguagem e nas suas articulacées.
Estabelecer relacbes entre Arte, midia, mercado e consumo, com o intuito de
compreender, de forma critica e problematizadora, os modos de producdo e de
circulacdo da arte na sociedade.

Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas, tecnoldgicas e
culturais por meio de exercicios, producdes, intervengdes e apresentacgdes artisticas a
fim de perceber as fun¢des e os usos da Arte na histéria da humanidade.
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Analisar o patrimoénio artistico local, nacional e internacional, material e imaterial, com
suas histérias e diferentes visdes de mundo para valorizar o presente e gerar
perspectivas de futuro.

Identificar as variadas matrizes estéticas e culturais que constituem a identidade
brasileira (afro, indigena e europeia), sua tradicdo e suas manifestacdes
contemporaneas, respeitando suas singularidades para dialogar, reconhecer e
problematizar as diversidades.

iii. Educacao Fisica

O componente curricular de Educacdo Fisica deve garantir o desenvolvimento das seguintes
competéncias especificas:

Adotar habitos saudaveis de higiene, alimentacao e pratica regular de atividade fisica
para o cuidado com o corpo, compreendido como templo do Espirito Santo.

Desfrutar de um ambiente ao ar livre para a pratica de atividade fisica, com o intuito de
promover relacdo direta com as obras do Criador.

Resolver conflitos em jogos, brincadeiras ou outras atividades, por meio do didlogo e da
escuta atenciosa, tendo como base os valores biblico-cristdos para desenvolvimento
respeitoso nas relagdes interpessoais.

Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacdo da vida coletiva e individual, para o entendimento das praticas de atividade
fisica enquanto fendbmeno social.

Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais com o propésito de ampliar seu acervo cultural
nesse campo.

Refletir, criticamente, sobre as relacbes entre a realizacdo das praticas corporais e os
processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais para a
tomada de decisdo em relacdo a ado¢dao de um estilo de vida saudavel.

Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, saldde, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia para poder
discutir posturas consumistas e preconceituosas.

Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatdrios em relagdo as praticas corporais e aos seus
participantes para desenvolver atitudes de respeito as diferencas.

Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam, para o entendimento
da diversidade de possibilidades dessas praticas.

Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos povos e grupos, usufruindo delas de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promog¢ao da
saude.

Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario.

Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, atividades
ritmicas e expressivas, ginasticas, esportes, jogos de oposi¢cdo e praticas corporais de
aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo discente para a formagao
pessoal e social.

iv. Lingua Inglesa
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O componente curricular de Lingua Inglesa deve garantir o desenvolvimento das seguintes
competéncias especificas:

Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a
insercao dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do
trabalho.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensao critica dos valores
e interesses de outras culturas.

Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua materna,
articulando-as a aspectos sociais e culturais, em uma relagao intrinseca entre lingua,
cultura e identidade.

Elaborar repertdrios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a reconhecer
a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e
multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

Utilizar novas tecnologias, novas linguagens e novos modos de interacdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua
inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no contato
com diferentes manifestagdes artistico-culturais.

v. Matematica

O componente curricular de Matematica deve garantir o desenvolvimento das seguintes
competéncias especificas:

Fazer uso da Matemadtica em multiplas perspectivas como linguagem que permite
revelar e apreciar atributos do carater de Deus.

Reconhecer que a Matematica é um construto da mente humana, em constante
desenvolvimento, fruto das necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em
diferentes momentos histéricos. E uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos, tecnolégicos e sociais, bem como para alicercar descobertas,
construgdes na sociedade, conceitos e métodos.

Observar padroes e fendmenos com espirito de investigacdo, a fim de elaborar
argumentos convincentes, que levam ao raciocinio légico, para compreender e atuar no
mundo, recorrendo aos conhecimentos matematicos.

Estabelecer relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica, organizados de forma operacional nas unidades tematicas: nimeros,
algebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e estatistica, e de outras areas
do conhecimento, com seguranca quanto a prdpria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, de modo que a descoberta promova a autoestima e a
perseveranca na busca de solugdes.

Fazer observacgGes sistemdticas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, investigando fendmenos a fim de organizar, representar,
avaliar e elaborar argumentos que permitam comunicar informacdes relevantes de
forma critica e ética, bem como prever novas situacdes.
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Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis
e modelagem, para resolver problemas cotidianos, sociais e de outras dreas do
conhecimento, validando estratégias e resultados na tomada de decisdo.

Enfrentar situacdes-problema em multiplos contextos, incluindo situacGes imaginadas,
ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario; expressar suas respostas
e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas e dados).

Planejar, envolver-se, propor, avaliar criticamente e realizar projetos que abordem
questdes de urgéncia social, com base em principios ético-cristdos, valorizando a
democracia, a sustentabilidade e a solidariedade, sem preconceitos de qualquer
natureza contra a diversidade de opiniGes de individuos e de grupos sociais.

Interagir com seus pares de forma cooperativa e colaborativa em multiplas situagdes,
planejando e desenvolvendo pesquisas de modo a identificar aspectos consensuais ou
ndo na discussdao de determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas
e aprendendo com eles para construir solu¢des coletivamente.

Utilizar diferentes registros e linguagens, tais como texto escrito na lingua materna,
dados, tabelas, graficos, algoritmos, esquemas e fluxogramas, no enfrentamento de
situacGes-problema em multiplos contextos, incluindo situacdes imaginadas e ndo
diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario; expressar suas respostas e
sintetizar conclusdes, para estruturar a linguagem matematica.

Evidenciar atitudes positivas como autodisciplina, paciéncia, autoconfiancga, respeito,
trabalho coletivo, servico ao préximo e entusiasmo no processo de construcdo
individual da Matematica.

Identificar a Matematica como linguagem esteticamente organizada, na forma de uma
arte viva, intelectualmente estimulante, para resgatar e desenvolver o processo criativo
individual.

vi. Ciéncias

O ensino de Ciéncias tem como objetivo contribuir para que, ao final do Ensino
Fundamental, os estudantes sejam capazes de:

Construir conhecimentos cientificos a partir de uma cosmovisdao biblico-crista,
reconhecendo Deus como Criador.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, dominar procedimentos de investigacdo cientifica, de modo a sentir
seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo
do trabalho, a fim de colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

Avaliar aplicagbes e implicagBes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de
suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacGes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.
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vii.

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e comunicagao para
se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.
Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, como templo do Espirito
Santo, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando
o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.
Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacédo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e
aos conceitos biblico-cristdos para tomar decisdes frente a questbes cientifico-
tecnolégicas e socioambientais e a respeito da salde individual e coletiva, com base em
principios éticos, democraticos, sustentdveis e solidarios.

Historia

Considerando esses pressupostos e as competéncias gerais deste Referencial, este
componente curricular deve garantir aos alunos o desenvolvimento das seguintes
competéncias especificas:

viii.

Reconhecer-se como sujeito histdrico, criado por Deus, atuante e responsdavel por suas
escolhas e atitudes que envolvem a vida pessoal e coletiva.

Contextualizar os acontecimentos histdricos, as relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos, para analisar,
posicionar-se e intervir com responsabilidade no mundo contemporaneo, a luz da ética
crista.

Compreender a historicidade no tempo e no espago, analisando mudangas e
permanéncias, bem como compreender as especificidades e os significados das ldgicas
de organizacdo cronoldgica.

Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em relacdo a
documentos, interpretacdes e contextos histéricos
especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando, com base na
ética cristd, a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, a cooperagao e o respeito.
Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relagao a um mesmo contexto historico e posicionar-se com base primeiramente
na ética crista e em principios democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.
Analisar o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espago e seus
significados histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes
populagdes.

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao
historiografica.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunica¢cdo de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos
sociais.

Respeitar a liberdade de crenca e autonomia e compreender que todos tém o direito de
expressar suas convicgdes.

Geografia
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Considerando os pressupostos discutidos até aqui e em articulagdo com as competéncias
gerais deste referencial, o componente curricular de Geografia deve garantir o
desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

Reconhecer que Deus é o Criador e Mantenedor de todos os elementos da natureza,
qgue, embora degradada pelas acdes antrdpicas, ainda revela sua origem divina e abre-
se como um laboratério natural ao estudo. E responsabilidade do ser humano cuidar
dela.

Compreender que as diferentes paisagens sao modeladas pelas interagdes que ocorrem
no tempo—espacgo e resultam tanto de processos naturais quanto antrdpicos, uma vez
gue o ser humano é um elemento integrante do geossistema e agente transformador
dele.

Desenvolver o raciocinio geografico (analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo,
extensdo, localiza¢do, ordem) na analise da ocupagdao humana e producdo do espaco,
fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais
e das geotecnologias.

Desenvolver o espirito de investigagdo (utilizar processos, praticas e procedimentos)
para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-
cientifico e informacional, avaliar ages, propor perguntas e soluces para questbes que
requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

Desenvolver autonomia e senso critico frente ao conhecimento construido no campo
geografico relacionando este ao contexto maior das ciéncias humanas e suas inter-
relagdes com as demais disciplinas, para compreender melhor o mundo vivido.
Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender ideias
e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito
a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, propondo ag¢des sobre as questdes socioambientais, com
base em principios cristaos, éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

ix. Ensino Religioso

O componente curricular de Ensino Religioso deve garantir o desenvolvimento das seguintes
competéncias especificas:

Reconhecer a Deus como um Deus pessoal, Criador, Mantenedor e Redentor do
Universo, demonstrando, por meio de atitudes e estilo de vida, amor a Ele ao adorar,
obedecer e ser devoto, a fim de aprofundar o relacionamento com o Pai.

Identificar a Biblia como a Palavra de Deus, na qual Ele se revela e apresenta o plano da
redencdo humana, a fim de extrair dela os principios do pensamento critico, avaliar e
distinguir os conceitos sobre a verdade e o erro, apreciando seu estudo como fator
integrante de todo o curriculo e de todas as esferas de sua vida.

Analisar e aplicar na vida cotidiana os principios éticos biblicos, exercendo uma
cidadania responsavel e centralizada no amor ao préximo, tratando-o com respeito e
sem qualquer tipo de discriminagdo, assim como Jesus nos ensinou por meio de Seu
exemplo.

7) Estratégias de Ensino
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A Rede Educacional Adventista elegeu estratégias de ensino compativeis com as tendéncias
atuais de educagao e que legitimam a visdao integralizadora da educagdo crista praticada
nesta Instituicdo. Ao eleger tais estratégias, ndo estabelece uma relagdo categoricamente
fechada ou hierarquicamente organizada.

Essa relacdao pode ser ampliada por novas ideias que atendam as necessidades da natureza
e especificamente dos cursos oferecidos, da faixa etdria dos discentes e do respeito as
diferencas individuais, sem perder de vista os referenciais tedricos.

Entende-se que as estratégias de ensino promovem a integracdo dos objetivos propostos e
0 processo de ensino e aprendizagem propriamente, a fim de que o compromisso com a
acao educativa se concretize.

¢ Acgdo — Reflexao — Agao:

Levando em conta a dimensao pratica que deve existir na Educacdo Basica e a necessidade
da construgao da autonomia intelectual dos estudantes, esse principio enfatiza que todo
fazer implica uma reflexdo e toda reflexdo implica um fazer (ainda que este ndo se
materialize). O estudante deve saber fazer e compreender o que faz, através de
procedimentos de observacgao, reflexdo e registro dessas observagdes com oportunidade de
discutir sobre a pratica a luz da teoria e vice-versa.

¢ Aprendizagem Significativa:

Ao privilegiar atividades que levem em conta as experiéncias prévias dos estudantes e
estabelecer relagcbes entre o conhecimento e situagbes da realidade pratica, os
professores/professoras ancorardo o novo objeto de conhecimento a estruturas de
aprendizagem significativa. Por meio da contextualizacdo dos objetos de conhecimento,
relacionados a experiéncia do cotidiano, esse principio também promoverd o
relacionamento entre teoria e pratica.

O trabalho pedagdgico deverd caracterizar-se pelo envolvimento dos estudantes e
professores/professoras em pesquisas e atividades de investigacdo, buscando a partir das
vivéncias, possibilidades e alternativas pedagégicas.

¢ Resolugao de Situagdoes—Problema:

O processo de ensino e aprendizagem baseado em situagdes-problema estd organizado em
torno da superacdo de um obstaculo que oferece resisténcia e leva o estudante a investir
conhecimento prévio, bem como suas representacdes, de maneira que tudo isso conduza a
elaboracdo de novas ideias.

¢ Relagao teoria e pratica:

Devem-se privilegiar estratégias de integracdo teoria e pratica utilizando procedimentos de
reflexdo critica, sintese, andlise e aplicacdo de conceitos voltados para a constru¢do do
conhecimento, através do estimulo constante do raciocinio, seja para questdes individuais
ou coletivas. Tendo em vista as competéncias que articulardo a formacao no Ensino Médio,
a necessidade de relacionar constantemente a teoria e a pratica.

¢ Cooperagao:

Contrapondo a tendéncia individualista e competitiva da sociedade pds-moderna, as
atividades coletivas em situacdo de ensino e aprendizagem fortalecem a interacdo entre os
pares, estimulando a solidariedade, a colaboracao e a participacdo ativa.
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e Autonomia:

Dando énfase a atividades que valorizem a atuacao do estudante, levando em conta suas
experiéncias pessoais, seus conhecimentos prévios e sua capacidade de tomar decisGes e
fazer escolhas, assim, a autonomia é construida e promovido o crescimento do individuo bem
como da coletividade.

Através da elaboracdao de projetos pessoais, desenvolve-se o pensamento auténomo,
indispensavel para o dominio das competéncias necessarias para o exercicio da vida
profissional e da insercdo social.

A capacidade de pensar por si mesmo, sem ser conduzido ou dirigido por outro, e o
autocontrole, ao invés do controle externo, sdo essenciais para o desenvolvimento
intelectual e moral, objetivos primordiais da educacao crista.

¢ Interdisciplinaridade:

A necessidade de um trabalho pedagégico integrado em que ndo haja compartimentalizagao
de conhecimentos é um fator indispensavel para que os estudantes construam significados
em sua aprendizagem.

Ainterdisciplinaridade é o modo de superar a fragmentacao do ensino e exige uma interacao
dos professores/professoras num esforco conjunto de integralizar as diversas areas do
conhecimento. Dessa forma, os estudantes sdo levados a compreender a articulagao dos
saberes.

A perspectiva interdisciplinar permite o exercicio permanente de aprofundamento dos
conhecimentos ao se indagar a relevancia e a pertinéncia de tais conhecimentos para
compreender, planejar, executar e avaliar situa¢des de ensino e aprendizagem.

¢ Integracao entre Crer X Ser X Fazer:

O ensino se torna eficaz na medida em que o professor/professora é capaz de estabelecer a
integracdo entre o objeto de conhecimento e os valores por ele definidos e vividos, tornando
o aprender significativo e util para a vida. A coeréncia entre o que cré e faz o habilitara a ser
uma influéncia como modelo no estilo de vida e competéncia profissional, conforme
preconizado pela Filosofia Crista de Educacao.

Cada docente deve buscar sistematicamente, em seu campo de conhecimento, o ser e o
fazer, e promover essa integragao de forma intencional, bem como estimular seus
estudantes a fazé-lo.

8) OBJETOS DE CONHECIMENTO

De acordo com Libaneo (2013, p. 128), os objetos de conhecimento, chamados também de
“conteldos”, “tdpicos de ensino”, “temas de estudo”, “unidades de aprendizagem”, entre
outras designacOes, constituem-se de um [...] conjunto de conhecimentos, habilidades,
habitos, modos valorativos e atitudinais de atuacdo social organizados pedagodgica e
didaticamente, tendo em vista a assimilagdo ativa e a aplica¢do pelos estudantes em sua
pratica de vida. Eles sdo selecionados considerando diferentes olhares. Entre eles: a)
orientacdes curriculares nacionais e regionais; b) dispositivos legais; c) tempo histérico em
gue o curriculo se materializa; d) singularidade do projeto pedagdégico escolar; e)

competéncias gerais e especificas, sempre considerando as areas do conhecimento.
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No Curriculo Integral Restaurador, os objetos de conhecimento devem evidenciar a ideia de
qgue o conhecimento vai além do intelectual e cientifico, pois inclui elementos cognoscitivos,
experimentais, emocionais, relacionais, intuitivos e espirituais, sendo estudados a partir da
relacdo que estabelecem com a existéncia de Deus e Seus designios para o ser humano
(unidade, fé, aprendizagem e vida).

XIV. NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

a) Referenciais Tedricos

Muito se tem falado sobre educagdo inclusiva e variados sdao os impasses sobre como incluir
uma crianga com necessidade educacional especial na escola regular. A demanda de alunos
com necessidades especiais na Escola Adventista aumenta na proporcdo direta da
popularizacdo do tema.

A educacdo inclusiva ndo representa a mera aceitacdo de alunos na escola com suas
diferencas, mas a respeitosa atencao a essas diferencas e o atendimento as especificidades,
considerando-se sempre a amplitude dos principios de igualdade, equidade, autonomia e
beneficéncia, como condi¢ao imprescindivel ao pleno desenvolvimento do educando e a
valorizacdo de suas possibilidades.

A Educacdo Adventista busca promover exceléncia académica e a cidadania responsavel
contribuindo com o desenvolvimento equilibrado no contexto espiritual, intelectual, fisico,
social, emocional e vocacional dos educandos, preparando-os para serem cidadaos
competentes, comprometidos com a sociedade e com Deus, sendo cooperadores de Cristo.
Knight (2001) declara que a educacdo cristd € um ministério e que cada professor é um
agente de salvagao.

Esse compromisso com o préximo e com Deus exige dos professores da Educacdo Adventista
um olhar de amor, acolhimento, responsabilidade e respeito as diferencgas, apropriando-se
de recursos necessarios para alcangar os objetivos e as metas para uma educagdo de
gualidade, que favoreca o processo de aprendizagem, o que significa dizer uma educacao
em que os alunos com ou sem necessidade educacional especial possam estar na escola,
participando, aprendendo e desenvolvendo-se academicamente e socialmente para “formar
um carater bem equilibrado e harmonioso” (WHITE, 1996).

Respeitar as diferencas individuais e encarar o ser humano de forma integral e prospectiva,
antevendo o que cada um poderad vir a ser, desenvolvendo esperancga, amor, confianca e fé
em cada estudante constituem os primeiros pilares metodolégicos e categdricos que White
estabelece para a acdo docente (GROSS, 2012). O autor ainda relata que White, como numa
tentativa didatica de ser abrangente, discorre sobre o desenvolvimento e a educagao nas
vdrias dimensdes do aluno: fisica, mental, moral e espiritual. Para cada uma dessas
dimensGes apresenta lembrancgas, diretrizes e conselhos, ndo permitindo em nenhum
momento que seja esquecido que o aluno é uma unidade integral e que o processo educativo
deve ser equilibrado e harménico para atingi-lo em todas essas dimensdes.



O termo inclusdo, segundo Voivodic (2004), tem sido usado com multiplos significados.
Encontram-se os que advogam a inclusdao como colocacdo de todos os alunos,
independentemente do grau e tipo de deficiéncia, na classe regular, com eliminacdo dos
servicos de apoio de ensino especial. Para outros, o conceito de inclusdo parece ser utilizado
apenas para renomear a integracao, considerando que o melhor é a colocac¢do do aluno com
deficiéncia na classe regular, desde que se enquadre aos pré-requisitos minimos da classe.
A pratica da inclusdo repousa em principios até entdo considerados incomuns, tais como: a
valorizagdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem
por meio da cooperacado e a aceitacao das diferencas individuais.

Para Miller (1995), a aceitacdo é o reconhecimento de que um problema existe — o que
requer o estudo do problema, a compreensao do significado do problema em sua vida e a
aquisicdo de dominio ao integrar as necessidades especiais da crianga em sua vida como um
todo. Se a educacdo tem a funcdo de preparar criancgas e jovens para atingir qualidade de
vida, deve-se pressupor ensino—aprendizagem de certas habilidades fundamentais,
incluindo aquelas que permitam que o aluno seja o mais autbnomo possivel, bem como
aquelas que promovem interagdo e integragdo com todos os alunos com ou sem
necessidade educacional especial.

Referindo-se a integracdo, Schwartzman (1997) a considera uma utopia face as dificuldades
para sua real efetivacdo no sistema de ensino. Entende que ndo se pode ser, a priori, contra
ou a favor da ideia de integracdo, antes de definir o tipo de integracdo a que se estd
referindo, assim como os tipos de deficiéncias que estdo sendo levados em conta. Para esse
autor, as criangas com quadros leves de deficiéncia intelectual, ou com outras deficiéncias
(motoras, sensoriais) com graus leves de comprometimento, podem se beneficiar da
integracdo no ensino regular na medida em que encontrem circunstancias pedagdgicas,
psicolégicas e pessoais favoraveis. No caso de prejuizos mais severos, coloca a integracdo
como discutivel e utdpica e adverte que, dependendo do comprometimento, serd
impossivel a participacao efetiva dessas criancas em uma classe de ensino regular.

A Educacdo Especial tem se desenvolvido no decorrer da sua histéria no Brasil como uma
modalidade assistencial aos deficientes. Nesse sentido, cabe alertar que, tanto na literatura
educacional quanto em documentos técnicos, é frequente a referéncia a situacdes de
atendimento a pessoas deficientes como sendo educacionais, quando uma analise mais
cuidadosa revela tratar- se de situagdes organizadas com outros propdsitos que ndo sé, ou
gue vao muito além do educacional (MAZZOTTA, 1998).

Portanto, o uso inadequado, bem como o conceito equivocado da expressdo Educacdo
Especial produz confusdo sobre o papel da educacdo formal e da escola regular, quando dita
ser possivel sua aplicacdo a esse ambiente. Se por um lado é fato que a inclusdo de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) seja necessaria no ambiente da educagdo
regular ou formal, por outro é mito intuir que em ambiente escolar regular caiba o espaco
terapéutico peculiar a educacdo especial, ou mesmo inferir que todas as pessoas com
deficiéncia poderdo ser integradas a esse ambiente.

No Brasil, a Educacdo Especial foi motivo de discussdo em 1948 a partir da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos. Na década de 1950, varios fatores contribuiram para a
formacdao de movimentos comunitdrios e Jannuzzi (2004) atrela isso a implantacdo de redes
escolares especiais privadas filantrépicas para aqueles que estiverem excluidos das escolas
comuns.
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Segundo Godes e Laplane (2004), as dificuldades e os desafios postos pela inclusdo sdo das
mais variadas ordens e estdo ligados a organizacao da nossa sociedade, aos valores que nelas
prevalecem e as prioridades definidas pelas politicas publicas. A primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) foi um marco, pois estruturou, fundamentou e
normatizou os sistemas educacionais (MENDES, 1999). Sancionada em 1961, a LDB n.
4.024/61 mostrou o interesse inicial do Estado pela integracdo da pessoa com deficiéncia no
ambito social, como descreve em seu artigo 88: “A educacao de excepcionais deve, no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na
comunidade”.

Mendes (1999) relata que a LDB de 1971 foi feita no contexto da ditadura militar, tendo por
trds de si interesses econdmicos mundiais que alteravam as estruturas de ensino, criando o
primeiro grau e a obrigatoriedade de ensino das criangas de 7 a 14 anos, além do ensino de
segundo grau (atualmente chamado de Ensino Médio). Identificava também o publico alvo
da educacdo especial: criancas com deficiéncias fisicas ou mentais, ou com atraso
consideravel quanto a idade regular, bem como as com altas habilidades e superdotacao.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), influenciada pela Declaracdo de Jomtien (BRASIL,
1990), e a Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN) n. 9.394/96 (BRASIL, 2013) estabeleceram que a
educacdo era um Direito de Todos e que as pessoas com NEE deveriam receber atendimento
educacional “preferencialmente na rede regular de ensino”, garantindo atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia.

Na “Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos”, em Jomtien na Tailandia, em 1990,
foram estipuladas metas basicas para melhorar o sistema educacional brasileiro, incluindo
a necessidade de melhorar a educagao de criangas e jovens com NEE. Ao final dos anos 1990,
a educacdo inclusiva tornou-se ponto de pauta obrigatéria em todas as reunides cientificas,
documentos politicos e varios sistemas publicos comecaram a anunciar politicas
educacionais de inclusao escolar.

Em junho de 1994, o governo da Espanha e a Unesco promoveram a “Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade”, resultando na difusdo da
Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994), na qual se iniciaram discussbes sobre a
universalizacdo da educacdo, a ser implementada nas escolas regulares uma politica de
educagao inclusiva; tudo culminou na redagao da LDBN de 1996.

Segundo Masini (1999), diretrizes educacionais referentes a matricula da crianga com
deficiéncia em escolas regulares foram oficialmente decretadas em 1998 por dérgaos
brasileiros federais e estaduais. As escolas publicas passaram a seguir o estabelecido nesses
documentos; contudo com uma postura ambigua: por um lado, aceitando as criangas com
deficiéncia; por outro, mantendo a mesma estrutura, sem qualquer modificacdo
organizacional e sem preparar professores e funciondrios para lidarem com esses alunos
inseridos no ensino comum.

A institucionalizacdo da educacdo especial dentro da rede publica no Brasil coincidiu com o
principio de “integracdo” e resultou, significativamente, ao final dos anos 1990, no
fortalecimento do processo de exclusdo na escola publica de criancas consideradas
indesejadas pela escola comum. Estas eram entao encaminhadas para as chamadas classes
especiais, tanto nas escolas publicas, como nas escolas especiais, notada- mente as privadas
e filantrépicas (BUENO, 1993).
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A auséncia das providéncias necessarias a efetivacdo da inclusao fez surgir indagacdes sobre
o saber requerido para que a inclusdo escolar passasse de uma proposta de documentos
oficiais para a¢Ges efetivas na instituicdo escolar. Castro (1999) diz que a educacdo inclusiva
guestiona a educacdo especial na sua concepcao tradicional, ou seja, aquela modalidade de
ensino paralelo ao ensino regular, que, historicamente, tem desempenhado uma funcao
mais terapéutica do que pedagdgica no trabalho com alunos com deficiéncia, segregando-
os no interior das escolas e instituicdes. Algumas legislacdes na area educacional oferecem
subsidios para que esses alunos tenham melhor qualidade de vida e efetiva inclusdo no
ambiente escolar.

Apesar de ter amparado a possibilidade de acesso a escola comum, ndo definiu
obrigatoriedade e até admitiu a possibilidade de escolarizacdao segregada. Como se vé no
artigo 208: “O dever do Estado com a educacao serd efetivado mediante a garantia de: Ill —
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede estadual de ensino”.

E importante ressaltar que essa segregac3o entre o ambiente regular de ensino e o da escola
especial ndo se da por motivo de preconceito. O objeto do termo “preferencialmente” na
constituicao é abrigar a crianga no melhor local que faga frente a sua especificidade.

Tal previsdo resulta evidente na redacdo assumida pela LDBN 9394/96 em seu artigo 58,
guando no §29., ao garantir ao aluno da educacdo especial como um direito que “O
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em fungao das condicdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas
classes comuns de ensino regular.”

Por essa condicdo, entende a LDBN 9394/96 que a educagdo especial seja complementar e
concomitante ao periodo da educacdo regular, sendo que, se houverem condicdes de
permanéncia da criangca em ambiente regular de ensino, que esta seja a preferéncia. Tal fato,
porém, ndo excluia continuidade do processo terapéutico, que precisa acontecer e servir de
suporte a essa permanéncia. Igualmente entende a LDBN que existam criancas que nao
tenham condicdo de permanéncia e que, portanto, ndo deverao estar em classes comuns
dadas as multiplas demandas impostas por sua especificidade e sua condicdo extremada de
individualidade resultante do impacto de sua deficiéncia.

Nao se pode sob o discurso da inclusdo esconder nem ignorar os objetivos do ensino regular.
Tal situagdo implica que nem todas as criancas estardo aptas para o ensino formal. Sendo
assim, a crianga devera ser provido pela sociedade ambiente peculiar que por ela faga aquilo
gue excede a educacdo formal, dando-lhe condicGes de ser incluida em outras areas da
convivéncia em sociedade, como o ensino de uma profissdo, da autonomia e mobilidade,
das relacdes com o ambiente social organizado e tantas outras peculiaridades que lhe
permitam essa integracgao.

Igualdade de acesso ndo prescinde da equidade da condi¢ao de permanéncia. Ou seja, para
certas criangas com NEE, a escola regular serd um desafio para o desenvolvimento. Para
outras, o nivel mais severo da necessidade impossibilita uma acdo regular de ensino, mesmo
com todas as adaptacGes funcionais e metodoldgicas. Essa visdo racional e objetiva da NEE
reside no espirito mais nobre da Constituigdo.

E t30 equivocada e prejudicial a discriminagdo que retira uma crianga com NEE do acesso a
escola regular, como é igualmente deletéria a permanéncia de uma crianga com NEE em uma
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escola, sem que a mesma guarde as condi¢gdes minimas para permanéncia em classes
comuns na rede regular.

Com esses principios em vista, abriu-se espaco no Brasil da década de 1990 para a
convivéncia harmoniosa da educacdo regular e da educacao especial.

Perceba-se ainda que, ao entender que nem toda crianca estard apta a concluir todas as
etapas da educacdo regular, previu claramente a LDBN em seus artigos 58 a 60, a
aplicabilidade de Terminalidade Especifica ao Ensino Fundamental independentemente da
idade ou série. Assim, esgotadas as possibilidades formais do ensino regular, tais criangas,
juvenis ou adolescentes deveriam ser encaminhados para instituicdes especializadas que lhe
provejam outros aspectos de desenvolvimento e integracao social.

Em 2013 foi publicada uma atualizacdo da Lei n. 9.394/96, a Lei n. 12.796, que estabeleceu
gue pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo sao o publico-alvo da educagdo especial.

Tendo em vista o quadro geral, a inclusdo hoje é muito enfatizada, ja que as leis no Brasil
influenciam a pratica de acesso e permanéncia da crianca e do adolescente com deficiéncia
na escola. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBl — Lei 13.146/15) entrou
em vigor no dia dois de janeiro de 2016 garantindo mais direitos as pessoas com deficiéncia
e prevendo puni¢Bes para atos discriminatérios. Dados do Censo 2010 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que 45,6 milhdes de pessoas afirmaram ter algum
tipo de deficiéncia, o que representa 23,9% da populagao brasileira.

Por essa perspectiva, somos tentados a intuir que % da populacdo educacional brasileira
possui algum tipo de deficiéncia, o que implicaria a quase impossibilidade de tratar
a educacdo regular como tal. Entretanto, ha que se observar que a forma do questionario
aplicado pelo IBGE induz a um erro conceitual grave e consequente erro estatistico final,
pois sao tratadas como deficiéncia quaisquer dificuldades relatadas, independentemente do
grau de severidade.

Tal situacao, apenas como exemplo, quando olhada de forma a qualificar os dados, evidencia
que, dos 45 milhdes ditos deficientes, apenas 12,7 milhdes estdo arrolados como de fato
deficientes. Para entender essa classificacdo, pessoas miopes, astigmaticas, pessoas idosas
com dificuldade de mobilidade pela idade e etc. estdo dentro dos 45 milhdes e sdo tratadas
como deficientes.

Se qualificados os dados do relatdrio, perceberemos que, de fato, os que podemos inferir
que integram de fato a populagdo da educagdo especial correspondem a apenas 6,7% da
populacdo.

Considerando tal nivel primario de imprecisdo dos dados bem como a carga ideolégica que
carregam, ha que se observar com atencdo toda e qualquer implicacdo que isso possa
transferir como responsabilizacdo social. Nesse sentido, ndo se pretende o fato de que a
questdo da deficiéncia deva ser menosprezada, mas, sim, que temos que qualificar sua
amplitude. Afinal, falar de 5, 12 ou 45 milhGes sdo quantidades absurdamente distintas.

Ao definir politicas publicas ou responsabilidades privadas é preciso ter em mente muito
claramente o numero real, inclusive para parametrizar questdoes de ingresso, acesso e
permanéncia escolar, bem como as limita¢des de atendimento.
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Ainda um olhar mais clinico sobre o tema indicard que mesmo o numero de 6,7% de pessoas
com deficiéncia é impreciso, pois, se qualificarmos por idade, descobriremos que a
guantidade é ainda menor. O numero de Pessoas com Necessidades Especiais (PNEE) na
faixa etdria da educacdo basica é inferior a 5%.

Sendo assim, o nimero médio que serviria de balizamento para previsdao de atendimento a
PNEE na educagao basica deveria ser 5% para todas as séries, da Educagao Infantil ao Ensino
Médio.

Em outras palavras, se todas as escolas do pais abrissem 5% de suas vagas a populagdo da
educacdo especial, faltariam alunos para preenché-las e todos estariam atendidos.

Ocorre, porém, e este sim é um problema de politica publica, que a negacdo de atendimento
de uma série de escolas impacta, por derivacdo, a superlotagdo de atendimento em outras.

Atender a um numero maior gue esse resulta, além de uma distorcdo estatistica, um
processo arriscado para o atendimento pedagégico adequado com qualidade e atencao
necessarias tanto ao aluno NEE quanto aos demais, uma sobrecarga docente e prejuizo aos
alunos com NEE. Infelizmente, essa tem sido a realidade de algumas escolas publicas e
privadas, que, pela negagao de varios, tem se sobrecarregado no atendimento.

O processo de inclusao dos alunos com NEE é uma tarefa que envolve um trabalho de toda
a equipe escolar é nesse espago que devem acontecer discussdes e uma preparagao para
estratégias pedagogicas, adaptacdes funcionais e curriculares, de forma que seja oferecido
ensino de qualidade ao aluno. Favoretto (2014) afirma que é de extrema relevancia que o
educador esteja sempre capacitado a atender as demandas de seus alunos, uma vez que esse
profissional é responsavel pela transmissdao de conhecimentos académicos, além de ser
incumbido de tornar o ambiente em sala de aula prazeroso para uma melhor qualidade no
processo de ensino—aprendizagem.

Ao educador ndo cabe o papel de mero executor de curriculos e programas
predeterminados, mas sim de alguém que tem condicBes de escolher e preparar atividades,
conteddos ou experiéncias que sejam mais adequadas para o desenvolvimento das
capacidades fundamentais do grupo de alunos, tendo em conta seu nivel e suas
necessidades (MAZZOTTA, 1986).

Para White (1996), a cooperacdo deve ser o espirito das salas de aula. O trabalho
desenvolvido pelo educador deve ser direcionado de forma organizada e segura,
favorecendo o desenvolvimento do senso critico, da criatividade, do sendo da investigacao,
da autonomia e reflexdao dos alunos, independentemente de sua NEE, oportunizando a
interagao entre os pares.

b) Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui-se em um servico pedagdgico
complementar e suplementar ao ensino regular, destinado a identificar, elaborar e organizar
recursos e estratégias que promovam acessibilidade, participacdo e aprendizagem do aluno
com necessidades educacionais especiais. Na Unidade Escolar, o AEE atua de forma articulada
com os professores da classe comum, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades
académicas, sociais e funcionais do estudante, mediante adaptacdo de métodos, uso de
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tecnologia assistiva, definicdo de metas individualizadas e apoio direcionado as demandas
especificas do aluno.

c) Atendimento hospitalar

Nos casos em que o aluno, por motivo de tratamento de saude tempordario ou permanente,
esteja impossibilitado de frequentar presencialmente as atividades escolares, a Unidade
Escolar assegurara o atendimento pedagdgico hospitalar ou domiciliar, conforme previsto na
legislagdo vigente. Esse atendimento visa garantir a continuidade do processo educacional,
por meio de atividades pedagdgicas planejadas de acordo com o estado clinico do aluno,
respeitando suas limitacdes e estimulando seu desenvolvimento académico e emocional. O
contato com a familia, equipe médica e profissionais responsaveis pelo acompanhamento do
estudante sera realizado de forma integrada, assegurando o direito do educando a
permanéncia, aprendizagem e progressao escolar durante o periodo de tratamento.

d) Plano de Ensino Individualizado

Para o adequado desenvolvimento da aprendizagem que vise NEE deve contemplar um
plano de ensino individualizado e, conforme o caso, adaptar o método, o ritmo, a estrutura
e o volume de atividades, preparando recurso de tecnologia assistiva, fazendo adaptacdes
curriculares e relatérios de avaliagao.

O Plano de Ensino Individualizado (PEI) deve ser usado como uma importante ferramenta de
trabalho a fim de nortear as acOes pedagdgicas do professor para o desenvolvimento das
atividades com os alunos com NEE. Esse instrumento deve ser elaborado pela equipe escolar,
analisado diariamente e revisado anualmente. Nele devem constarinforma¢des como: metas
de curto e longo prazos que revelam a inclusdo do aluno no curriculo regular; a forma como
o programa educacional serd modificado; a maneira como o educando sera avaliado; e de
gue modo participara das atividades extracurriculares (SMITH, 2008).

Na construcdo do PEl para a Rede Adventista de Educacdao devem ser levados em conta
certos principios:

¢ O PEI deve contemplar adapta¢cdes em metodologia, abordagem, técnicas e avaliagao,
guantidade e disposicao diferenciada de conteudos e previsdo diferenciada de ritmo.

¢ A base de eleicdo de expectativas de aprendizagem é a série em que a crianca esta.

e O plano geral da classe em que se inseriu uma crianca é o Norte que referéncia sua
condicdo de progressdao ou permanéncia na mesma série e deve balizar a analise dos
resultados de aprendizagem. A comparagao entre as expectativas de aprendizagem da
classe com as individualizadas servira de baliza para essa decisdo.

¢ N3o se assume uma crianca em uma série trabalhando competéncias, habilidades ou
conteudos da série anterior (salvo em pequenas condicdes de recuperacdo ou
nivelamentos tipicos de defasagens de aprendizagem).

Como balizamento metodolégico e procedimental, observe-se ainda que, quando um
educador percebe que determinado aluno ndo aprende, depara- se com a necessidade de
buscar explicacdes e caminhos que contribuam para seu desenvolvimento. Diagndsticos
médicos podem ajudar, ndo para “rotular” um individuo, mas para ajudar, orientar e
favorecer condi¢des de aprendizagem, potencializando o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social, psicomotor e promover o desenvolvimento cidadao.
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Conhecer o diagndstico e as possiveis limitacdes implica aos educadores, conforme a
necessidade individual e particular de cada aluno, o favorecimento de melhores niveis
possiveis de comunicacdo e interacdo com toda a comunidade escolar; a colaboracdo na
eliminacdo de sentimentos de baixa autoestima, inferioridade, menos valia ou fracasso; a
facilitacdo da locomocado e do deslocamento; amplia o tempo disponivel para a realizacao
das atividades e provas; evita aplicar avaliacdo diferente, pois pode ser considerado
discriminatério e dificultar a avaliagdo comparativa com os outros estudantes e ajudar
somente quando necessario.

Cabe a escola o papel de propiciar o ensino individualizado, quando necessario, norteado
por um Plano de Ensino Individualizado (PEl), em que aconteca o desenvolvimento e a
aprendizagem que envolve todas as experiéncias contempladas nesse processo,
considerando tudo como significativo como os padrdes relacionais, aspectos culturais,
cognitivos, afetivos, sociais e historicos, os quais estdo inseridos nas interagdes e relagdes
entre os diferentes segmentos. Que reconheca as NEE do aluno, relacione o que estd
aprendendo na escola com as situacdes de sua proépria vida, estimule o saber ouvir, refletir
sobre atos e suas consequéncias; expressar os sentimentos, verbalmente ou de outras
maneiras; oferecer alternativas diversificadas para diferentes problemas; desenvolver a
consciéncia corporal, buscando o conhecimento de si mesmo e do que o rodeia; e
proporcionar atividades em que as possibilidades de sucesso sejam mais frequentes que o
fracasso.

E importante conhecer as expectativas da familia em relacdo a escola no que tange ao
ingresso de um aluno com NEE. Deve-se esclarecer o plano de ensino. Nesse momento é
propicio conhecer o histdrico do aluno por meio do parecer da familia, analisar a avaliagao
médica e os relatérios de acompanhamento da equipe multidisciplinar a fim de verificar e
esclarecer a necessidade do acompanhamento médico e terapéutico em ambiente
extraescolar. Conhecer a realidade escolar, a NEE dos alunos e suas peculiaridades sdo
fatores importantes para que o educador possa analisar as implicagcdes que essa necessidade
pode acarretar e, assim, procurar fornecer os subsidios necessarios para direcionar a pratica
docente.

e) Adaptagoes

A Unidade Escolar, a partir do diagndstico e construcao do PEIl, procedera as adaptacdes
necessarias ao atendimento das necessidades educacionais especiais no que tange a
integracdo do aluno da educacgao especial em classe comum, a saber:

e Adaptac¢des mecanico-funcionais como:

Espaco fisico, carteiras diferenciadas, material didatico adaptado, tempo diferenciado de
execucdo de atividades, arranjo de classe, letra aumentada, segundo leitor, etc.

e Adaptagdes curriculares

Adequacdo de volume e profundidade de conteudos, alteragdao dos objetivos (competéncias
e habilidades) para adequacgao ao ritmo e estagio de desenvolvimento do aluno.
f) Formagao docente e equipe pedagdgico

A Rede Adventista mantém programa de formacao continuada de professores com encontros
e cursos de capacitacdo para toda a equipe pedagdgica a fim de manter-se atualizada
tecnicamente sobre as questdes atinentes a educagao especial e inclusao.
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Além disso, os professores e equipe pedagdgica tém acesso subsidiado aos programas de
especializacao promovidos pelos centros de formacdo de professores da Rede Adventista de
Ensino Superior, que mantém cursos de pds-graduacdo em Educacdo Especial Inclusiva.

Igualmente, todas as Unidades Escolares tém acesso aos especialistas da Rede Adventista de
Pesquisa nos Institutos Superiores de Educacdo, seja para esclarecimentos de duvidas de
cunho pedagdgico ou para estudo dos casos e diagndsticos da Educacao Especial.

g) Classificagao do ano

Na Educacdo Infantil a conclusdo de cada etapa independe dos resultados alcancados na
avaliacdo da aprendizagem, sendo considerada apenas a frequéncia minima exigida pela
legislagdo vigente.

Excetuam-se a este expediente os casos de alunos com necessidades educacionais especiais
que, em virtude de seu comprometimento, necessitem de mais tempo em alguma etapa
da Educacdo Infantil para seu desenvolvimento psicomotor, cognitivo e relacional, o que
objetivara uma andlise caso a caso para progressao de etapas, processo este a ser dialogado
e estabelecido em acordo com os pais ou responsaveis pela crianca, visando a melhor
possibilidade para o desenvolvimento do aluno em sua especificidade.

Aos alunos classificados como de inclusdo, seja por laudo emitido por equipe multidisciplinar
ou relatdrio/diagndstico equivalente expedido por especialistas, e que apresentem
dificuldades cognitivas ou de aprendizagem decorrentes de sua excepcionalidade, quando
verificado seu impedimento de progressao no que tange a proposta do Ensino Fundamental,
sera assegurado seu direito a aplicacdo de terminalidade especifica nos termos do Art. 59 da
LDBN 9394/96.

Alunos classificados que apresentarem superdotac¢do ou altas habilidades mediante parecer
técnico de profissional habilitado e avaliacdo do conselho de classe poderdo ser classificados
para série, ano ou etapa mais adequada, a fim de satisfazer sua condicio de
excepcionalidade, garantindo-lhes a possibilidade de aceleragao de estudos.

h) Formas de ingresso

A matricula da Unidade Escolar para os alunos com necessidades é livre a todos os
interessados e processa-se de acordo com a ordem de procura pelo pai ou responsavel ou
pelo proprio aluno, quando maior, observados os critérios legais e do regimento escolar,
conforme disponibilidade de vagas especificada em edital de matriculas em atendimento a
Lei 8.078 — Cadigo de Defesa do Consumidor, e a Lei No. 9.870 de 23/11/1999, Artigo 20., e
respeitado o disposto no §20. do artigo 58 da LDBEN 9394/96.

Para a averiguacdo e balizamento das necessidades de atendimento ao aluno com
deficiéncia, bem como viabilizacdo da escolha de metodologias, atividades e planejamentos
especificos que se facam necessdrios para o desenvolvimento adequado do aluno com
necessidade especial, além de garantir protecdao quanto a restricdes de praticas escolares,
alimentares e outras, aos alunos identificados com necessidades educacionais especiais,
serdo solicitados além dos documentos usuais para efetivagdao da matricula, considerando
sua especificidade, a apresentacdo de laudo, diagndstico e/ou relatérios, por equipe
multidisciplinar ou especialistas quando for o caso.

A matricula na Unidade Escolar é livre a todos os interessados e processa-se de acordo com
a ordem de procura pelo pai e/ou responsavel ou pelo préprio aluno, quando maior,
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conforme disponibilidade de vagas especificada em edital de matriculas, observados os
seguintes critérios:

1) Por ingresso:
Na Educacdo Infantil, com base na idade equivalente a respectiva etapa, na forma da
legislacdo vigente;
No primeiro ano do Ensino Fundamental, preferencialmente com basena idade minima
de seis anos completos, ou a completar, na forma dalegislacdo vigente e avaliacao
pedagdgica diagndstica;

No ato de matricula é exigida do candidato a apresentacdo de documento habil de
identificacdo, fotos e outros documentos de comprovacao de regularidadede sua vida civil e
escolar, quando necessarios.

Podem ser admitidos candidatos a partir do segundo ano no Ensino Fundamental, sem
escolarizacdo anterior, desde que requerida a matricula no inicio do ano letivo, indicando o
ano pretendido e submetendo-se a avaliacdo, com observancia dos critérios para
reclassificacdo.

Consta dos atos de matricula clausula por escrito com declaragao de ciéncia da Proposta
Pedagodgica, anuéncia ao presente Regimento, Manual do Aluno/familia e/ou ao Cddigo
Disciplinar adotado e compromisso assumido pelas partes mediante um contrato de
prestacao de servicos educacionais.

As matriculas, bem como as renovacdes de matriculas sdo efetuadas na épocapara tal
prevista no Calendario Escolar.

Anualmente, o aluno que pretender continuar seus estudos na mesma UnidadeEscolar no ano
letivo subsequente, deve por si ou por seu responsdvel, quando menor, manifestar-se, por
escrito, reservando a sua vaga, independente do resultado final do periodo letivo,
implicando sua ndo manifestacdo, em perda da preferéncia da vaga.

Os alunos com necessidades educacionais especiais serao aceitos em regimede inclusao, na
forma da legislacdo vigente, respeitada a ordem de procura e a disponibilidade de vagas
para a série pretendida, conforme publicadas em edital de matriculas em atendimento a Lei
8.078 — Cddigo de Defesa do Consumidor, elei No. 9.870 de 23/11/1999, Artigo 20., e
respeitado o disposto no §20. do artigo58 da LDBEN 9394/96.

A unidade escolar reserva-se o direito de encaminhar candidatos com necessidades
especiais a outras unidades escolares da rede que possuam vaga ou condicao especializada
de atendimento a alguma necessidade especifica.

A familia, na matricula, de alunos com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo devera notificar oficialmente a escola,
apresentando laudos médicos e/ou orientagdes psicopedagogicas que exijam
acompanhamento individualizado ou atendimento educacional especializado. As medidas
pedagdgicas serao indicadas e efetivadas exclusivamente pela equipe pedagdgica da escola
apos a anadlise das necessidades do aluno.

A Unidade Escolar reserva-se o direito de estabelecer, em termo de aditamento de contrato,
as responsabilidades da familia e da escola previstas na legislacdo vigente quanto ao
atendimento das necessidades educacionais especiais e consequente comunicado as
autoridades competentes em respeito ao Estatuto da Crianga e do Adolescente quanto ao
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descumprimento ou negligéncia destes atendimentos por parte dos familiares ou
responsaveis legais do aluno.

Serdo exigidos, a titulo de acompanhamento e balizamento pedagdgico, paraos casos de
inclusdo que necessitem de processos médicos ou terapéuticos de suporte a saude e
desenvolvimento do aluno, conforme indicacdo em laudo ou diagnéstico, a apresentacao, ao
fim de cada trimestre do ano civil, dos relatérios de atendimentos terapéutico e/ou clinico
relativos ao aluno;

As classes, a partir da matricula dos alunos, serdo organizadas por agrupamento
heterogéneo e sua lotacdo acompanhard as necessidades técnico-pedagédgicas e
disponibilidade de equipamento, observando-se as disposi¢des legais.

Poderdo ser organizadas classes que reunam alunos de diferentes sériesou anos, e de
equivalente faixa etdria ou nivel de adiantamento, ou para desenvolvimento de
determinadas matérias, como, em Educac¢do Fisica, na Lingua Estrangeira Moderna, no
ensino de Artes e outros conteudos pertinentes.

i) Acompanhamento familiar

Serao solicitados a titulo de acompanhamento e balizamento pedagdgico para os casos
de inclusdo que necessitem de processos médicos ou terapéuticos de suporte a saude e
desenvolvimento do aluno, conforme indicagdo em laudo ou diagndstico, a apresentacao,
ao fim de cada trimestre do ano civil, relatérios de atendimentos terapéutico e/ou clinico
relativos ao aluno.

Tais relatérios, além de viabilizar a conducdo do processo educacional e eventuais
direcionamentos do PEI, cumprem a obrigacdo do atendimento ao disposto no Estatuto da
Crianca e do Adolescente no que tange ao acompanhamento por parte da escola das
responsabilidades para com a crianca sob sua guarda enquanto periodo escolar.

O descumprimento por parte da familia das obrigacGes para com a crianca ou
adolescente relativas ao acompanhamento médico/terapéutico, ensejara o comunicado ao
Conselho Tutelar para as devidas providéncias.

j) Principios Filosoficos da inclusdo na rede adventista de educa¢do

Cristo em seus métodos de ensino retirava ilustracdes das coisas da vida e, conquanto
fossem simples, encerravam admirdvel profundeza de significado. [...] Cristo servia-se
sempre de linguagem simples [...] Em cada ser humano ele divisava infinitas possibilidades.
Via os homens como poderiam ser [...]. Cristo ligou os homens ao seu coragao pelos lacos da
dedicacdo e do amor, e pelos mesmos lagos ligou-os a seus semelhantes. Para Ele, o amor
era avida, e a vida era o servico em prol de outrem (WHITE, 1996).

White (1996) lembra que o educador deve buscar de forma permanente aperfeicoar-se e
aprender enquanto ensina (GROSS, 2012).

Se o professor adotar um olhar de amor, acolhimento e atitudes positivas, aprendizagens
eficazes e significativas ocorrerdao. Entretanto, esse olhar de aceitacdo nao pode ser
confundido com um olhar paternalista e condescendente. A NEE ndo deve ser uma desculpa
para a inacdo. O aluno com NEE deve ser visto ndo por sua limitacdo, mas por suas
potencialidades. Devem ser postos desafios a serem superados e o potencial submetido a
nivel de exigéncia e progresso constantes. Os educadores e pais precisam conhecer os
desafios e os problemas que a crianga com NEE enfrenta e a forma como ela respondera a
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cada um deles. Cada crianca tem seu préprio potencial que deve ser explorado, avaliado e
desafiado, evitando-se assim o fracasso e a evasdo escolar, o que, em alunos com NEE,
ocorre mais pelas limitagGes impostas pelo sistema educacional do que por suas dificuldades
em si.

As criancas sentem-se bem quando percebem que estdo apresentando bom desempenho
escolar. Isso as encoraja, melhorando a autoestima e motivando novas tentativas. Muitas
vezes o incentivo correto cor- responde ao grau de esfor¢co despendido para a realizacao de
uma tarefa. Um sorriso, um gesto de aprovagao, algumas palavras de elogio sdo, geralmente,
o suficiente para fazer uma crianca esforcar-se um pouco mais. Isso é valido para todo
aprendiz, ndo apenas para o estudante com NEE.

A Educacdo Adventista enfatiza o processo educacional de forma integral e restauradora e
incentiva a interacdao entre a teoria e a pratica, o pensar e o fazer, a razdo e a emogao, o
individual e o coletivo, a causa e o efeito, objetivando transformar conhecimentos e
atitudes a partir de solucbées de problemas que remetem a realidade da vida. Pensa no
outro, ndo exclui, sabe do seu compromisso com os alunos e compreende que a deficiéncia
ndo deve ser um obstaculo para a inclusao nem para o sucesso académico de seus alunos.

A proposta pedagodgica busca estimular a criticidade e a criatividade. Dentre as
caracteristicas que os educadores adventistas pretendem desenvolver em seus alunos, estdo
0 pensar critico, a capacidade de fazer escolhas e tomar decisGes, cultivar desprendimentos
de si mesmos e solidariedade e, acima de tudo, ter a vida transformada pelo poder do
Espirito Santo num processo continuo de redencao.

Segundo White (2007), o amor a Cristo é a motivacdo certa para a acao. Os que sentem o
amor de Deus ndo perguntam qual é o minimo que podem fazer para cumprir os
requerimentos de Deus; ndo perguntam qual é a norma mais baixa, mas o seu desejo é andar
em total harmonia com a vontade do Redentor.

Cada pessoa é preciosa aos olhos de Deus. Ele olha para cada um de seus filhos como objetivo
de sua missao. Jesus nos deu exemplo ao demonstrar tato, bondade e atengdo ao interagir
com seus aprendizes. Ele nunca se mostra rude, ndo censura a fraqueza humana, nao rejeita,
jamais exclui.

Os educadores adventistas, como discipulos de Cristo, seguirdo seus métodos em sua acdo
pedagdgica demonstrando assim que téma luz e o amor de Jesus a difundir.

Ao professor é confiada a importante missdao de ensinar com zelo, comprometimento, amor
e dedicagao, sem discriminac¢do ou exclusdo. Os alunos com NEE estimulardo as praticas que
ampliem e concretizem essa missdo.
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XV. ANEXO

I. TEMAS RELEVANTES E PROJETOS PEDAGOGICOS

A formacdo integral dos estudantes exige uma abordagem educativa que va além dos
conteudos tradicionais, contemplando temas fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias necessarias a vida em sociedade. O mundo contemporaneo apresenta desafios
e oportunidades relacionados a saude, diversidade, sexualidade, género, vida familiar, social
e politica, direitos das criancas e adolescentes, educacdo ambiental, educacdo para o
consumo, educacdo fiscal, transito, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural,
drogas, prevencao ao bullying e direitos dos idosos.

Essas tematicas, de alta relevancia social, sdo abordadas de forma transversal e articulada em
nossos projetos pedagogicos, promovendo reflexGes e agdes que integram diferentes areas
do conhecimento. Por meio dessas iniciativas, os estudantes sdo incentivados a se tornarem
cidaddos conscientes, criticos e ativos, capazes de interagir positivamente com a realidade,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e sustentavel.

1) Titulo: Identidade

Temas Transversais: Desvendando a Sexualidade a Luz da Palavra: Um Projeto de Educagao
Sexual para Jovens Cristaos

Objetivo: Promover o desenvolvimento sauddvel da sexualidade dos alunos, estimulando a
reflexdo sobre prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia;

Fornecer informacdes precisas e atualizadas sobre o corpo humano, a puberdade, a
menstruacao, a ejaculagao e a reprodugao;

Capacitar os alunos a tomar decisGes responsaveis e conscientes em relagdo a sua vida sexual.
Publico-alvo: Anos Finais e EM

Periodo: 15 dias

Metodologia:

1) Roda de fazer conversa: Separar meninos de meninas no 1° momento, (fazer uma
decoracdo diferente), nessa roda os alunos serdo convidados a falar sobre suas duvidas
e curiosidades em relacdo a sexualidade. O objetivo é criar um ambiente de didlogo
aberto e respeitoso, onde todos possam se expressar livremente.

2) Palestras: Serdo realizadas palestras com profissionais Cristdos da area da saide com o
objetivo de fornecer informagdes precisas sobre o corpo humano, a puberdade, a
menstruacdo, a ejaculacdo e a reproducdo. As palestras serdo ministradas de forma
IUdica e interativa, para que os alunos possam aprender de forma divertida e envolvente.

3) Dinamicas em grupo: Serdo realizadas dindmicas em grupo para promover a reflexdo
sobre a importancia da prevencdo de doencgas sexualmente transmissiveis e gravidez na
adolescéncia.

4) Oficinas: Serdo realizadas oficinas sobre doengas sexualmente transmissiveis e gravidez
na adolescéncia, e sobre reconhecimento do prdéprio corpo.
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5)

Filmes e documentarios: Serdo exibidos filmes e documentarios, de forma a promover o
didlogo e o pensamento critico. Ter um relato pessoal para contar a experiéncia de um
filho sem planejamento. 6.Ter profissionais da saude a fim de esclarecer duvidas sobre
os assuntos abordados.

Sugestao de Oficinas:

1)

2)

3)

4)

5)

Sexualidade a luz da Biblia: Essa abordagem pode incluir a leitura e discussdao de
passagens biblicas que falam sobre sexualidade, como Géneses 2:24, Mateus 19:4-6 e
1Corintios 6:18-20. Os alunos podem aprender sobre a visdo cristd sobre sexualidade e
importancia de seguir os ensinamentos da Biblia.

O papel do namoro cristdo: Nessa oficina, os alunos podem aprender sobre o que significa
ter um namoro cristdo e os principios biblicos que devem guiar a vida amorosa. Eles
podem discutir a importancia da pureza e da santidade, bem como as consequéncias
negativas da imoralidade sexual.

Sexualidade e responsabilidade: Essa oficina pode ensinar os alunos sobre a importancia
da responsabilidade em relacdo a sexualidade. Eles podem aprender sobre os riscos e
consequéncias de atividade sexual fora do casamento, incluindo doengas sexualmente
transmissiveis e gravidez indesejada. Eles também podem discutir a importancia do
casamento e da fidelidade conjugal.

Comunicacdo e respeito em relacionamentos: Nessa oficina, os alunos podem aprender
sobre a importancia da comunicacdo e do respeito em relacionamentos cristdos. Eles
podem discutir como expressar seus sentimentos e necessidades de forma saudavel e
como respeitar as escolhas e limites do parceiro.

Perguntas e respostas: Essa atividade pode ser uma oportunidade para os alunos fazerem
perguntas sobre sexualidade de acordo com a perspectiva cristd. O professor ou lider da
atividade pode responder as perguntas de forma clara e objetiva, baseando nos
ensinamentos biblicos.

Avaliagao:

Avaliacdo serd realizada de forma continua, durante todo o processo de implementac¢do do
projeto. Serdo avaliados o engajamento dos alunos nas atividades propostas, o nivel de
participacdo nas discussdes em grupo e o desempenho em atividades individuais.

2)

Titulo: Cultura Brasileira dos anos 1930 a 1980

Temas Transversais: Pluralidade Cultural

Objetivo: Apresentadas as principais caracteristicas que evoluiram da cultura brasileira nesse
periodo, destacando os contextos politicos, sociais e psicoldgicos que marcaram cada década.

Publico-alvo: AF e EM

Metodologia:

Ocorrerd divisdo dos alunos em grupos de acordo com os periodos de 1930 a 1980, a fim de
aprofundarem seus conhecimentos em um periodo especifico. Os alunos devem apresentar
aulas expositivas e usar a criatividade para se apresentar a carater.
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Cada grupo sera responsdvel por criar um infogrdfico que represente as principais
caracteristicas culturais da década vivida, incluindo elementos como; musica, danga, cinema,
teatro, literatura, moda dentre outros.

Os grupos deverdo expor seus infograficos em sala de aula, compartilhando com os demais
colegas suas descobertas.

3) Titulo: “Agua: Um bem precioso para preservar”
Temas Transversais: Meio ambiente
Objetivos:
e Conscientizar os alunos para a importancia da agua para o meio ambiente;
e Ensinar aos alunos como cuidar da agua e a utilizar de forma consciente e responsavel;
e Incentivar os alunos a participarem de acbes para preservacao da agua.
Publico-alvo: El ao EM Periodo:
Metodologia:
e Aula expositiva sobre a importancia da dgua para a vida humana e o meio ambiente;
e Dinamica para estimular a reflexdao sobre o consumo consciente de 4gua;

e Palestra com especialista em recursos hidricos, abordando temas como, crise hidrica e as
consequéncias do uso indiscriminado da agua;

e Visita a uma estacdo de tratamento de dgua ou a nascente de um rio, para mostrar aos
alunos como funciona o processo de captacdo e tratamento de dgua;

e Realizagdo de um projeto de pesquisa, sobre aimportancia da dgua para o meio ambiente,
e apresentacao deste na sala de aula;

e Confecgdo de cartazes e murais com dicas de economia de agua;

e Organizacdo de campanha sobre o uso consciente da 4dgua envolvendo a comunidade
escolar e local.

4) Titulo: Quebrando o siléncio

Temas Transversais: Violéncia contra a mulher, crianca e adolescente

Titulo do projeto: Quebrando o Siléncio: promovendo saude emocional e prevencdo a
violéncia

Publico-alvo: Alunos, professores, funcionarios e comunidade em geral

Equipe: psicélogos e pedagogos para atuar na implementagdo das agbes praticas

Objetivo do projeto: O objetivo do projeto "Quebrando o Siléncio" é promover a saude
emocional dos alunos, professores, funcionarios e comunidade em geral, por meio de a¢des
praticas voltadas para a prevengdo e combate ao abuso infantil, a violéncia doméstica e ao
suicidio.
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O projeto busca sensibilizar e conscientizar a todos sobre esses temas, oferecendo apoio
psicolégico e pedagdgico tanto para aqueles que estdo passando por situagdes de risco
quanto para aqueles que desejam ajudar.

Através das acOes praticas dentro da escola e na comunidade, o projeto pretende estimular
a reflexdo e a mudangca de comportamento em relacdo a esses temas sensiveis, visando
prevenir e diminuir os casos de violéncia e sofrimento emocional. Além disso, o projeto busca
criar uma cultura de acolhimento, empatia e didlogo, onde as pessoas se sintam seguras para
expressar suas emogoes e pedir ajuda quando necessario.

Ao final, o objetivo principal do projeto é quebrar o siléncio em torno desses temas e
contribuir para uma sociedade mais justa e sauddvel, onde todos possam viver livres de
violéncia e com uma saude emocional plena.

Atividades propostas:

O projeto serd dividido em trés tépicos: combate ao abuso infantil, combate a violéncia
domeéstica e prevencao ao suicidio.

Combatendo o abuso infantil:

Agdo pratica para dentro do colégio: Implementagao de um programa de educagdo em
sexualidade e prevenc¢ao ao abuso infantil, com aulas para todos os alunos, ministradas por
psicologos e pedagogos. Serd criado um canal de denuncia anonima e confidencial para
relatos de abuso infantil. Serdo disponibilizados materiais informativos para os pais e
responsaveis.

Acao pratica para a comunidade ao redor do colégio: Parceria com organizacdes locais que
trabalham com prevengdo e combate ao abuso infantil. Serdo realizadas campanhas de
conscientizagao em locais publicos, como pracgas e parques, para alertar a populagao sobre o
problema e como denuncia-lo.

Combatendo a violéncia doméstica:

Acdo pratica para dentro do colégio: Criacdo de um grupo de apoio a vitimas de violéncia
domeéstica, com atendimento psicoldgico individual e em grupo, ministrado por psicélogos e
pedagogos. Serao realizadas palestras e oficinas para alunos, professores e funciondrios sobre
relacionamentos saudaveis e prevencdo a violéncia doméstica. Serd criado um canal de
denuncia anénima e confidencial para relatos de violéncia doméstica.

Acdo pratica para a comunidade ao redor do colégio: Parceria com abrigos e instituicdes que
apoiam vitimas de violéncia doméstica. Serdo realizadas campanhas em locais publicos, como
pragas e pontos de 6nibus, para informar a populacao sobre a importancia de denunciar a
violéncia e onde buscar ajuda.

Prevencdo ao suicidio:

Acdo pratica para dentro do colégio: Criacdo de um grupo de apoio emocional, com
atendimento psicoldgico individual e em grupo, ministrado por psicélogos e pedagogos. Serao
realizadas palestras e oficinas para alunos, professores e funciondrios sobre prevencao ao
suicidio, com destaque para a importancia de buscar ajuda profissional. Sera disponibilizado
um canal de apoio emocional para os alunos.

Acdo pratica para a comunidade ao redor do colégio: Parceria com profissionais da area de
saude mental e organizacbes que apoiam a preveng¢do ao suicidio. Serdo realizadas
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campanhas em locais publicos, para informar a populacdo sobre os sinais de alerta e onde
buscar ajuda.

5) Titulo: O cuidado com o meio ambiente
Temas Transversais: Meio Ambiente

Objetivo: Levar os alunos a entender que a Biblia possui uma visdao de mundo que valoriza a
criacdo e a preservagao da natureza

Publico-alvo: El ao EM
Periodo: Durante o ano
Metodologia:

Aula expositiva destacando que a Biblia possui uma visdao de mundo que valoriza a criagdo e
a preservacao da natureza. A partir dessa perspectiva, os alunos deverdao compreender que
cuidar do meio ambiente é uma responsabilidade que temos como seres humanos.

Para comecar a aula de forma ludica sera utilizada uma dindmica em que os alunos se
dividirdo em grupos e criardo uma cena teatral que mostrando uma situacdo em que o meio
ambiente foi prejudicado pela acdo humana, e outra cena em que o meio ambiente foi
preservado. Depois, 0s grupos apresentardo suas cenas para a turma e discutirdo as
diferencgas entre as duas situagdes.

Em seguida, podemos apresentar algumas passagens biblicas que tratam da relacdo do ser
humano com a criacdo e o meio ambiente. Por exemplo, o livro de Génesis relata que Deus
criou o0 mundo e viu que tudo era bom, e que a humanidade foi colocada para cuidar da
criacdo. Discutir em seguida como essa responsabilidade é importante e como podemos
aplica-la em nossas vidas didrias

Num segundo momento os alunos realizardo uma atividade em que foram divididos em
grupos e pesquisem sobre diferentes questdes ambientais, como a poluicdo do ar e da agua,
o desmatamento e as mudancas climaticas. Cada grupo apresentard sua pesquisa e discutiu
possiveis solugdes a partir da perspectiva biblica de cuidado com a criacao.

Por fim, encerrar a aula com uma reflexdo sobre a importancia de cuidarmos do meio
ambiente e como podemos aplicar essa responsabilidade em nossas vidas diarias,
respeitando e preservando a natureza como um dom divino.

6) Titulo: Alimentagao saudavel
Temas Transversais: Saude

Objetivo geral: Conscientizar os alunos sobre a importancia da alimentacdo saudavel para a
promocdo da saude e prevencdo de doencas.

Objetivos especificos:
1-  Identificar os alimentos que fazem parte de uma alimentacao saudavel;
2-  Compreender os nutrientes que cada alimento contém e suas fungdes no organismo;

3- Desenvolver habilidades culinarias basicas para a preparacao de refeicdes saudaveis;
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4- Refletir sobre os habitos alimentares individuais e identificar possiveis mudancas a
serem feitas;

5- Apresentar o projeto para a comunidade escolar e divulgar informacdes sobre alimentacao
saudavel.

Publico-alvo: Todos os alunos Periodo: Durante o ano Metodologia:
Metodologia:
12 Etapa: Introdugdo do tema

Apresente o tema do projeto e inicie uma discussao em sala de aula sobre a importancia da
alimentacdo sauddavel para a saude. Peca aos alunos que compartilhem suas opinides e
experiéncias pessoais relacionadas ao tema.

22 Etapa: Identificagdo dos alimentos saudaveis

Divida a turma em grupos e peca que pesquisem sobre os alimentos que fazem parte de uma
alimentacdo saudavel. Cada grupo deve apresentar os resultados de sua pesquisa para a
turma, destacando os beneficios para a saude de cada alimento.

32 Etapa: Nutrientes e suas funcdes

Em seguida, proponha uma atividade prdatica para que os alunos possam compreender a
importancia dos nutrientes presentes nos alimentos. Distribua fichas com informacgdes sobre
os nutrientes e suas fungbes no organismo e pega aos alunos que identifiquem os alimentos
gue contém cada nutriente.

42 Etapa: Preparacdo de refeicbes saudaveis

Nesta etapa, os alunos vdo colocar em pratica o que aprenderam até aqui. Divida a turma em
grupos e proponha uma atividade de culinaria saudavel, onde cada grupo deve preparar uma
receita balanceada e saudavel. Durante a preparacao, os alunos devem explicar os beneficios
para a saude dos ingredientes escolhidos.

52 Etapa: Reflexdo sobre habitos alimentares

Peca que os alunos reflitam sobre seus proprios habitos alimentares e identifiquem possiveis
mudancas que podem ser feitas para uma alimentacdo mais saudavel. Cada aluno deve
elaborar um plano de agdo pessoal para mudar seus habitos alimentares.

62 Etapa: Apresentagao do projeto

Por fim, os alunos devem apresentar o projeto para a comunidade escolar, divulgando
informacdes sobre a importancia da alimentacdo sauddavel para a promocdo da salde. Essa
apresentacdo pode ser feita por meio de cartazes, apresentacdes em slides, videos ou
qgualquer outra forma de comunicagao escolhida pelos alunos.

7) Titulo: Conscientiza¢ao contra o bullying
Projeto The Guardian - Criando uma cultura de bem no colégio

Introdugao: O bullying e a violéncia sdao problemas sérios que afetam muitos adolescentes em
todo o mundo. Para combater esses problemas, o Projeto The Guardian visa criar uma cultura
do bem no colégio, onde todos os alunos, professores, administradores e funcionarios sejam
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guardides uns dos outros, e trabalhem juntos para prevenir o bullying e qualquer tipo de
violéncia.

Texto Biblico Base:
"[Se] um membro sofre, todos sofrem com ele..." (1 Corintios 12:26).

Identidade: Um The Guardian é alguém que ama a Deus e ao proximo com todas as suas
forcas, procura criar uma cultura do bem na sala de aula e em qualquer lugar que estiver.

Publico-alvo: Alunos, funciondrios administradores e professores.

Objetivo: O projeto The Guardian tem como objetivo criar uma cultura do bem na escola,
onde a inclusdo, o respeito e a empatia sejam valores fundamentais. Através de trés fases e
seis agdes especificas, o projeto busca conscientizar os alunos sobre a influéncia da midia,
desenvolver projetos para implementar a cultura do bem e celebrar os resultados alcangados.

Metodologia:

Fase 1 - Conscientizagao e Sensibilizagao: O primeiro passo para criar uma cultura de bem no
colégio é conscientizar e sensibilizar os alunos sobre a importancia de prevenir o bullying e a
violéncia. Nesta fase, sera realizada uma palestra com um psicélogo sobre a influéncia da
midia e seus efeitos na sociedade, com o objetivo de ajudar os alunos a entender a
importancia de serem guardides uns dos outros.

Acdo 1 - Sorteio de Guardides acontecera em momentos especificos sendo guiado pelo Pastor
Escolar ou Professores de turma, todos os alunos, professores, administradores e
funciondrios serdo sorteados para serem os guardides de outra pessoa no colégio. Cada
guardido serd responsavel por cuidar de seu companheiro e estar atento a seus sentimentos,
comportamentos orar e preparar uma lembranca especial. Se perceberem qualquer sinal de
bullying ou violéncia, deverao intervir e buscar ajuda.

Sugestdo de desafios:

e Eu sou seu guardido e vou oferecer minha ajuda para qualquer projeto escolar que vocé
esteja trabalhando.

e Eu sou seu guardido e vou convida-lo para participar de um grupo de estudo comigo, para
gue possamos ajudar um ao outro em nossas matérias mais dificeis.

e Eu sou seu guardido e vou reservar um tempo para ouvir suas preocupacodes e desafios, e
orar por voce.

e Eu sou seu guardido e vou enviar uma mensagem de texto de encorajamento para vocé
todos os dias durante esta semana.

e Eu sou seu guardido e vou enviar um devocional ou versiculo da Biblia para vocé todos os
dias durante esta semana.

e Eusou seu guardido e vou agradecer por vocé ser um colega de classe incrivel e por tornar
nossa escola um lugar melhor.

e FEusouseu guardido e vou preparar uma lembranca especial para que vocé se sinta amado
e valorizado. Estou animado para compartilhar com vocé algo que espero que traga alegria
ao seu dia e que ajude a fortalecer nossa amizade.
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Acdo 2 - Cartazes de Prevencdo ao Bullying Além disso, sera solicitado aos alunos que criem
cartazes para conscientizar os demais sobre a importancia de prevenir o bullying e a violéncia.
Os cartazes serdo expostos no colégio para que todos possam ver e lembrar-se da importancia
de ser um guardido.

Fase 2 - Fortalecimento do Espirito de Equipe e Empatia: Na segunda fase do projeto, serdo
realizadas atividades em grupo para fortalecer o espirito de equipe e a empatia entre os
alunos. Essas atividades ajudardo a criar um ambiente mais amigdvel e acolhedor no colégio.

Algumas ideias para essa dinamica poderiam ser:

Construir uma torre de copos: Divida os alunos em equipes e forneca a cada equipe uma
guantidade igual de copos plasticos. Peca para que eles construam a torre mais alta possivel
utilizando apenas os copos, sem usar nenhum tipo de cola ou fita adesiva. A equipe que
construir a torre mais alta dentro de um determinado tempo ganha o desafio.

e Resgate nailha deserta:

Simule uma situa¢cdo em que os alunos estao presos em uma ilha deserta e precisam trabalhar
juntos para sair de la. Divida os alunos em equipes e forneca a cada equipe um conjunto de
objetos limitados, como cordas, folhas de papel e canudos. Eles devem utilizar esses objetos
para construir um bote que possa flutuar e levar todos os membros da equipe para fora da
ilha. A equipe que conseguir construir o bote mais resistente e eficiente ganha o desafio.

e Escape room:

Crie um ambiente de sala de aula como um escape room, com enigmas e quebra- cabecas
gue os alunos precisam resolver para escapar da sala. Divida os alunos em equipes e dé a eles
um tempo para descobrir as pistas e solucionar os quebra-cabecas. Eles devem trabalhar
juntos para escapar da sala dentro de um determinado tempo. A equipe que conseguir
escapar mais rapidamente ganha o desafio.

Essas dindmicas podem ser adaptadas de acordo com a idade e nivel de habilidade dos alunos,
e podem ser conduzidas pelos professores ou por um especialista em dindmicas de grupo. O
importante é que os alunos aprendam a trabalhar em equipe, a respeitar as diferencas e a
cuidar uns dos outros durante a realizagao dessas atividades.

Terceira fase: Encerramento do projeto e celebracdo dos resultados.

Acdo 1: Serd realizada uma avaliacdo geral do projeto, com a participacdo de todos os
envolvidos, para analisar os resultados alcancados e identificar os pontos positivos e
negativos.

Acdo 2: Para celebrar os resultados e reconhecer o empenho de todos os envolvidos, sera
organizada uma cerimonia de encerramento na capela, onde reconheceremos as a¢ées e 0
crescimento dos alunos, professores, funciondrios e administradores que mais se destacaram
na implementacdo dos projetos.

Conclusao:

O Projeto The Guardian é uma iniciativa, que tem como objetivo criar uma cultura do bem na
escola, onde a inclusdo, o respeito e a empatia sejam valores fundamentais. Composto por
trés fases e seis acOes especificas, o projeto visa conscientizar e sensibilizar os alunos sobre a
importancia de prevenir o bullying e a violéncia, fortalecer o espirito de equipe e a empatia
entre os alunos e celebrar os resultados alcancados. A partir de dindmicas como a construgao
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de uma torre de copos, resgate na ilha deserta e escape room, os alunos aprendem a trabalhar
em equipe, a respeitar as diferengas e a cuidar uns dos outros. Ao final do projeto, sera
realizada uma avaliacdo geral com a participacdo de todos os envolvidos para celebrar os
resultados alcancados e o fortalecimento da cultura do bem no colégio.

8) Titulo: No tempo da vové
Temas Transversais: Pluralidade Cultural
Objetivo:

Com a ajuda das vovds aprende-se novas brincadeiras, e amplia-se o repertério. Resgatamos
brinquedos e brincadeiras antigas e comparamos com os atuais. A crian¢ca também tem
contato com a leitura e a escrita, através das pesquisas realizadas em diferentes portadores
de texto, dos manuais das brincadeiras, confec¢cdo de cartazes com as brincadeiras preferidas
e as parlendas antigas. Publico-alvo: Educac¢do Infantil ao 5° ano Periodo:1 bimestre
Metodologia: convidar as vovds para passarem um periodo na escola com seus netos.
Podemos combinar com algumas delas para ensinar algo que elas sabem fazer as outras vovéds
e/ou aos alunos. Ex: tricd. croché, culinaria, musiquinhas infantis, brinquedos, quadrinhas,
etc... Os alunos podem declamar poesias, apresentarem esquetes teatrais, distribuirem
cartOes, fazerem jogos de integragdo com as avds e deliciarem-se com a culinaria.

9) Titulo: Do virtual ao real

Tema: Uso consciente da tecnologia e promogédo das relagcdes interpessoais no ambiente
escolar.

Publico-alvo: Alunos da Educacao Basica (Ensino Fundamental).
Duragao: Implementacédo ao longo do ano letivo, com fases de conscientizagdao e
monitoramento.

1. Justificativa

A hiperconectividade tem impactado a aprendizagem, a socializagdo e o bem-estar dos
estudantes. Estudos apontam que o uso excessivo de telas prejudica a concentragéo, a
memoéria e a capacidade de resolver problemas complexos, além de contribuir para problemas
emocionais e de saude. A Educacgao Adventista, pautada em principios cristdos e em um
ensino integral, busca resgatar a convivéncia humana genuina, promovendo um ambiente
equilibrado entre tecnologia e interagao presencial.

Com base na Lei n°® 4.932/2024 e em evidéncias cientificas, este projeto visa estabelecer
diretrizes para o uso consciente de dispositivos eletronicos, garantindo um espacgo escolar
propicio ao desenvolvimento académico, social e emocional dos alunos.

2. Objetivos

2.1 Objetivo Geral

Promover um ambiente escolar mais equilibrado, onde o uso da tecnologia seja regulado

de forma consciente, favorecendo a aprendizagem, a interagdo social e o bem-estar dos
alunos.
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2.2 Objetivos Especificos

e Desenvolver praticas de autorregulagao emocional e uso consciente da tecnologia.

e Reduzir a dependéncia dos dispositivos eletrdnicos no ambiente escolar.

e Estimular atividades presenciais e habilidades socioemocionais.

e Implementar protocolos para o uso de celulares dentro da escola.

e Proteger os alunos dos riscos do uso excessivo de telas, como cyberbullying e
exposicao a conteudos inadequados.

3. Metodologia

A implementacdo ocorrera em fases estruturadas, com estratégias baseadas na
neurociéncia, psicologia e educagéo socioemocional.

3.1 Fases de Implementacao

1. Fase 1 — Conscientizagdo (1° més)
o Comunicagdo com pais e alunos sobre o impacto do uso excessivo da
tecnologia.
o Oficinas de relaxamento e rodas de conversa sobre saude mental e
socializagao.
2. Fase 2 — Construcao de Protocolos e Projetos Interativos (2° ao 4° més)
o Debates sobre 0 uso consciente da tecnologia.
o Elaboragdo de um contrato coletivo de regras sobre o uso do celular.
o Promocao de atividades offline, como jogos, leitura, esportes e oficinas de arte.
3. Fase 3 — Monitoramento e Reflexado (5° ao 8° més)
o Analise dos impactos das mudancas.
o Exposicéo de talentos e desafios tematicos.
o Reflexao sobre os avangos e ajustes necessarios.

4. Estratégias e Atividades

4.1 Estabelecimento de Contratos Coletivos de Uso de Tecnologia

e Debate aberto sobre pros e contras do uso do celular em sala.

o Construgdo coletiva de regras claras e visiveis sobre o uso da tecnologia.
e Personalizagao de contratos individuais para engajamento dos alunos.

4.2 Educacao Digital e Etiqueta Online

e Oficina sobre comportamento digital saudavel e seguranga na internet.
o Criacao de um Guia de Etiqueta Digital para toda a escola.

4.3 Momentos de "Pausa Digital”

e Recreios offline, incentivando interagao social e jogos presenciais.
e Painel de experiéncias offline para os alunos registrarem suas vivéncias.

4.4 Estratégias de Autorregulacao e Concentracao

e Técnicas de respiragao e atencao plena (mindfulness).
e Desenho das emogbes como forma de expressdo emocional.



4.5 Oficinas de Comunicacgao Interpessoal

e Exercicios de empatia e escuta ativa.
e Atividades para estimular conversas e interagdes presenciais.

4.6 Incentivo a Criatividade e Expressao Artistica

e Concursos de redacao, teatro improvisado e exposicoes artisticas.
o Laboratério de experiéncias offline para resgatar brincadeiras tradicionais.

4.7 Conexao com a Natureza e Saude Fisica

e Aulas ao ar livre e oficinas de jardinagem.
o Atividades esportivas e gincanas para estimular o movimento.

4.8 Reflexoes e Relatos dos Alunos

* Rodas de conversa sobre os desafios e beneficios do projeto.
o Diarios de gratidao e registros semanais sobre mudancgas percebidas.

5. Avaliagao e Monitoramento

A avaliagao sera continua, considerando a adesao dos alunos, o impacto no desempenho
académico e na socializagdo. Os indicadores incluem:

Reducédo do uso de celulares no ambiente escolar.

Maior interacdo entre os alunos sem o uso da tecnologia.

Melhorias na concentragao e no desempenho escolar.

Feedbacks de alunos, professores e responsaveis sobre os impactos da iniciativa.

6. Recursos Necessarios

Materiais para oficinas e dinamicas (cartolinas, canetas, jogos educativos).
Espacos ao ar livre para atividades fisicas e de relaxamento.
Apoio de psicdlogos e pedagogos para acompanhar os alunos.

7. Consideragoes Finais

O projeto "Do Virtual ao Real" busca transformar a escola em um ambiente onde a
tecnologia seja usada de forma equilibrada, sem comprometer a aprendizagem e a
socializagdo dos alunos. Com base nos principios da Educacao Adventista, esta iniciativa visa
fortalecer os lagos interpessoais e desenvolver cidadaos responsaveis, conscientes e
preparados para os desafios do mundo moderno.

A implementacdo do projeto reafirma o compromisso da escola com uma educacgao
integral, que promove valores cristdos e habilidades socioemocionais essenciais para a vida.

Il. ORGANIZAGCAO CURRICULAR



A Rede Educacional Adventista entende como curriculo o conjunto dos objetivos de cada disciplina
guanto aos conteldos, aos pressupostos para a atuacdo e procedimentos do grupo docente e
discente, as praticas pedagdgicas, crengas, conhecimentos e valores que viabilizam a proposta de
uma educacdo integral, seguindo as legislacdes vigentes.

No presente link esta disponibilizada a organizag¢ao curricular para cada ano e etapa dos respectivos
niveis educacionais ofertados pela unidade escolar.

Link: https://tinyurl.com/OrgCurricularEA
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lll. MATRIZ CURRICULAR

a) Agrupamentos

2 ESTADO DE GOIAS
Educacio SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Advantistn ASSESSORIA PEDAGOGICA

INSTITUICAQ ADVENTISTA CENTRAL BRASILEIRA DE EDUCACAO E ASSISTENCIA SOCIAL
MATRIZ CURRICULAR SUGESTIVA PARA EDUCACAOQ INFANTIL - Agrupamento de 2 a 5 anos (Projeto Bilingue)

Associagfo Brasil Central | Municipio: Goidnia | UF: Goias
MODULO : 40 SEMANAS _ TURNO: Diurno ANO: 2025
LI DIREITOS DE APRENDIZAGEM CAMPOS DE EXPERIENCIA

EXTRUTURANTES

CONVIVER Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo 7 280 4 160 4 160 4 160

BRINCAR Eu, o Outro e N6s 2 80 2 80 2 80 2 80

INTERAGOES E CONVIVER Espagos, Tempos, D_w_mzzn_mn_mm. Relagdes e Transformagdes 5 200 4 160 4 160 4 160

BRINCADEIRAS PARTICIPAR Corpo, Gestos e Movimento 2 80 1 40 1 40 1 40

EXPLORAR Tragos, Sons, Cores e Formas 2 80 3 120 3 120 3 120

EXPRESSAR Musicalizagao 1 40 1 40 1 40 1 40

CONHECER-SE Ensino Religioso (Principios e Valores) 2 80 2 80 2 80 2 80

Lingua Estrangeira Modema- Inglés 1 40 5 200 5 200 5 200

Parte Diversificada Cultura Geral 1 40 1 40 1 40 1 40

Educagéo Fisica 2 80 2 80 2 80 2 80

Nimero de Dias Letivos: 200 Niamero de Horas/Aula Anual: 1.000
Niamero de Aulas Didrias: 5 Carga Horaria Anual: 1.000
Duragao do Turno : 4h30

1.Esta Matriz Curricular é a proposta basica, podendo sofrer distribuicdo diferenciada da Carga Horaria por area de conhecimento em cada Unidade Escolar de acordo com a Proposta Pedagdgica apresentada, conforme a
instrugéo no CEE baseada na Resolug@o CEB/CNE n° 2 de 7 de abril de 1998 e Parecer CEB n° 4 de 29 de Janeiro de 1998. Em especial, por se tratar de Educagéo Infantil, a mesma configura-se como sugestiva, por
compreender que a dindmica préatica interliga todos os eixos.

2.0 Conjunto de Termos Transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde e Orientagdo Sexual) sera incorporado aos demais contetidos das areas de conhecimento afins, recebera tratamento didatico
especifico conforme explicitados na Proposta Pedagégica.

3. A utilizagdo de recursos tecnoldgicos permeara todas as disciplinas.

4. A Escola Adventista é uma instituigdo confessional, que tem como filosofia o desenvolvimento harménico das faculdades, a, mental, social e espiritual do educando. Tendo como principios metodolégicos a integragéo
fé e ensino, o espirito de investigagao, reflexao, criatividade, ensino de valores, bem como os temas transversais que sao trabalhados na interdisciplinaridade. A Escola, como instituigdo, possibilita a construgdo do
conhecimento como meio para o exercicio da cidadania, norteados por valores biblicos — cristdos. Construgdo que se faz através das relagdes interpessoais, favorecendo o espirito cooperativo, os lagos fraternos, a ética e o
respeito diante das diferencgas. Estes sao os motivos que justificam e norteiam nossa pratica pedagdgica nas aulas de religido.

5. A valorizagio ao idoso, contemplada na Lei n® 4.964/2012 sera trabalhada de forma transdisciplinar em contetidos das Areas de Conhecimento afins.
6. A duragao do periodo escolar serd de no minimo 200 dias letivos, com 800 horas minimas anuais para a Educagao Infantil.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Iniciails

b) Anos

Instituicio Adventista Central Brasileira de Educagfo e Assisténcia Social
MATRIZ CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENTAL - DO 1° AO 5° ANO (Projeto Bilingue)

Associaciio Brasil Central Municipio: Goidnia UF: Goids Médulo: 40 SEMANAS
Dias Letives: 200 7 Duragdo do Turno: 4h30 7 7 Numero de Aulas Diarias: 5 Turno: Diurno _ Ano: 2025

Areas de conhecimento 1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano

1 — Lingua Portuguesa 5 200 6 240 6 240 6 240 6 240
2 - Arte 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40
3 — Educagéo Fisica 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80

| | | |
i]HHHHHHEH].
| | | |

6 — Geografia 1 40 2 80 2 80 2 80 2 80
7 — Historia 1 40 2 80 2 80 2 80 2 80
8 — Ensino Religioso 2 80 2 80 2 80 2 80 | 2 80
9 — L.E.M. Inglés 4 160 1 40 1 40 1 40 1 40
10 — Musicaliza¢do 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40
11 — Cultura Geral / Projeto de vida 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40

Observacdes:

- A duragéo do periodo escolar sera de no minimo 200 dias letivos, com 800 horas minimas anuais para o Ensino Fundamental de 1° ano ao 5° ano.

- O contetido de Histéria do Brasil e de Goias estéo integrados ao componente curricular de Historia.

- Prevengdo e Enfrentamento ao Bullying (Lei n® 17.151/12), integrados aos componentes curriculares.

- Cultura, Historia Afro-Brasileira e Indigena (Lei n° 11.645/08), estdo inseridos aos componentes curriculares de Arte, Historia, Lingua Portuguesa e Geografia.

- Os contetudos voltados ao processo de envelhecimento e o respeito a valorizagdo do idoso sdo integrados aos componentes curriculares. Res. N° 171/2005- CEE/Goias.

- A Educagéo Fisica é componente curricular obrigatério e a modalidade de sua oferta serd regulamentada no PPP da escola, sendo facultativa ao educando apenas nas
circunstancias previstas na LDB.

- S#@o temas relevantes: saude, diversidade, sexualidade, género, vida familiar, social e politica, direitos das criancas e adolescentes, educagdo ambiental, educagdo para o
consumo, educagdo fiscal, educagio para o trénsito, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural, drogas, prevengéo ao Bullying e direitos dos Idosos.
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inais

c) Anosf

Instituicio Adventista Central Brasileira de Educacio e Assisténcia Social
MATRIZ CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENTAL - DO 6° AO 9° ANO
Associacio Brasil Central Municipio: Goifinia UF: Goias Modulo: 40 SEMANAS
Dias Letivos: 200 Duracio média da aula: 45 minutos 7 Numero de aulas diarias: 06 _ Turno: Diurno Ano: 2024
Areas de conhecimento 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Linguagens e Suas Tecnologias: Aulas | CHA | Aulas | CHA | Aulas | CHA | Aulas | CHA
1 — Lingua Portuguesa 4 160 4 160 4 160 4 160
m 2 —L.EM. inglés 2 80 2 80 2 80 2 80
E  [3_Arte 1 40 1 | 40 | 1 40 1 40
S | 4—Educagdo Fisica 2 80 2 80 2 80 2 80
m 5- Ensino Religioso 3 120 3 120 3 120 3 120
Ei Ciéncias Natureza e Suas Tecnologias:
M 6 — Ciéncias 3 120 3 120 3 120 3 120
a2 Matemitica e Suas Tecnologias:
A 7 - Matematica 5 200 5 200 5 200 5 200
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas:
8 — Geografia 3 120 3 120 3 120 3 120
9 — Historia 3 120 3 120 3 120 3 120
Subtotal 26 1.040 26 1.040 26 1.040 26 1.040
10 — L.E.M. Espanhol 1 40 1 40 1 40 1 40
11 - Redagdo 3 120 3 120 3 120 3 120
Subtotal 4 160 4 160 4 160 4 160
Total Geral 30 1200 30 1200 30 1200 30 1200
Observacdes:

- A duragio do periodo escolar serd de no minimo 200 dias letivos e 800 horas anuais, perfazendo um total de 3.200 horas para o Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano;

- O contetdo de Historia do Brasil e de Goias est@o integrados ao componente curricular de Historia.

- Prevencéo e Enfrentamento ao Bullying (Lei n® 17.151/12), integrados aos componentes curriculares.

- Cultura, Hist6ria Afro-Brasileira e Indigena (Lei n°® 11.645/08), estdo inseridos aos componentes curriculares de Arte, Historia, Lingua Portuguesa e Geografia;

- Os contetidos voltados ao processo de envelhecimento e o respeito a valorizagdo do idoso sdo integrados aos componentes curriculares. Res. N° 171/2005- CEE/Goiss;

- A Educagido Fisica é componente curricular obrigatério e a modalidade de sua oferta serd regulamentada no PPP da escola, sendo facultativa ao educando apenas nas
circunsténcias previstas na LDB;

- Sdo temas relevantes: saude, diversidade, sexualidade, género, vida familiar, social e politica, direitos das criangas e adolescentes, educacio ambiental, educagéo para o
consumo, educagéo fiscal, educacdo para o trinsito, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural, drogas, prevengéo ao Bullying e direitos dos Idosos.




IV. CALENDARIO ESCOLAR

Educagao
Adventista

)
n

Colégio Adventista Jardim Europa

CALENDARIO - 2025 - ANO LETIVO (2025-AL)

Janeiro - 2025 Dias letivos: 7  Fevereiro - 2025 Dias letivos: 20 Margo - 2025 Dias letivos: 18
Dom | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab Dom | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab Dom|] Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab
1 2 3 4 1 1

5 6 7 8 9 10 | 1

2 3 4 5 6 7 8

2 3 4 5 6 7 8

12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18

10| 11 |12 |13 ]| 14 | 15

10|11 |12 |13 | 14 ] 15

19 | 20 | 21 22 | 23*| 24 | 25

16 | 17 | 18 | 19| 20 | 21 22

16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22

26 | 27 | 28 | 29 | 30 | A

23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28

23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29

30 | 31

Abril - 2025 Dias letivos: 20 Maio - 2025 Dias letivos: 21  Junho - 2025 Dias letivos: 21
Dom | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab Dom | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab Dom | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab
1 2 3 4 5 1 2 3 1 2 3 4 5 6 7

6 7 8 9 0] " 12

8 9 1011|1213 | 14

13 |14 |15 )16 | 17 | 18 | 19

" 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17

15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21

20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26

18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24

22 | 23 |24 | 25| 26 | 27 | 28

27 | 28 | 29 | 30

25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31

29 | 30

Julho - 2025 Dias letivos: 1 ~ Agosto - 2025 Dias letivos: 22  Setembro - 2025 Dias letivos: 22
Dom | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab Dom | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab Dom|] Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab
1 2 3 4 5 1 2 1 2 3 4 5 6

6 7 8 9 0] 1" 12

3 4 5 6 7 8 9

7 8 9 0] 11|12 ] 13

13 |14 |15 )16 | 17 | 18 | 19

10 | 11 12 |13 | 14 | 15 | 16

14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20

20 | 21 22 | 23| 24 | 25 | 26

17 | 18 | 19 | 20 | 21 22 | 23

21 | 22 | 23 | 24 | 26 | 26 | 27

27 | 28 | 29 | 30 | 31

24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30

28 | 29 | 30

31

Qutubro - 2025 Dias letivos: 22

Novembro - 2025 Dias letivos: 18

Dezembro - 2025 Dias letivos: 10

Dom | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab

Dom | Seg | Ter | Qua | Qui | Sex | Sab

Dom Ter | Qua | Qui | Sex | Sab

1 2 5 4

1

1 2 3 4 5 6

5 6 7 8 9 10 | 1

3 4 5 6 7 8

7 8 9 10| 1 12 | 13

12 | 13 | 14 - 16 | 17 | 18

10 | 1 12 | 13 | 14 | 15

14 | 15 | 16 | 17 | 18" - 20

19 ] 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25

16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22

21 | 22 | 23 | 24 | 25| 26 | 27

26 | 27 | 28 | 29 | 30 | A

23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29

28 | 29 | 30 | 31"

30

Eventos (202 dias letivos)
14/03/2024 - Inicio Periodo de
matricula online
24/06/2024 - Inicio Periodo de
matricula

B 23/01/2025 - Inicio 2025 - Ano Letivo
* 23/01/2025 - Inicio 1° Bimestre
03/03/2025 - Recesso Escolar
(Recesso)

04/03/2025 - Feriado de Carnaval
(Feriado)

21/03/2025 - Capacitagado dos
Professores (Recesso)
04/04/2025 - Fim 1° Bimestre
07/04/2025 - Inicio 2° Bimestre

18/04/2025 a 21/04/2025 - Feriado
Nacional (Feriado)

01/05/2025 - Feriado - Dia do
Trabalhador (Feriado)

02/05/2025 - Recesso Escolar
(Recesso)

11/05/2025 - Dia das méaes (Domingo
Letivo)

24/05/2025 - Feriado de Goiania
(Feriado)

15/06/2025 - FEIRA CIENTIFICA
(Domingo Letivo)

19/06/2025 - Feriado - Corpus Christi
(Feriado)

27/06/2025 - Data limite para reabrir
periodo de avaliagéo pelo professor
30/06/2025 - Fim 2° Bimestre
31/07/2025 - Inicio 3° Bimestre
10/08/2025 - Dia dos Pais (Domingo
Letivo)
03/10/2025 - Fim 3° Bimestre
06/10/2025 - Inicio 4° Bimestre

B 15/10/2025 - Dia do Professor
(Outros)
24/10/2025 - Feriado de Goiania
(Feriado)
28/10/2025 - Data limite para reabrir
periodo de avaliagéo pelo professor
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